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RESUMO

SOUSA, J. G. de. Implicacdes politico-pedagégicas do estagio como processo
educativo na LEdoC - Artes da Universidade Federal do Norte do Tocantins. Tese
(Doutorado) — Instituto de Educagao, Universidade Federal do Para, Belém, 2025.

A presente tese tem como objeto de estudo o estagio curricular supervisionado
obrigatorio na formagao do educador do campo e teve por objetivo identificar e analisar
as relagdes sociais produtoras do estdgio como processo educativo na LEdoC: Artes
(Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) e suas implicagdes politico-pedagodgicas na
formagao inicial do educador do campo. O estudo se desenvolve na macro conjuntura da
Educacdo do Campo no Brasil, como movimento politico-pedagogico e filosofico de base
materialista historico-dialético. Na esfera micro, toma como referéncia as orientagdes
teorico-metodologicas formuladas por Vigotski e estudos de autores contemporaneos que
estudam a tematica da formagao e do trabalho dos educadores do campo no Brasil, para
analisar o estagio curricular supervisionado obrigatério na Licenciatura em Educagdo do
Campo: Artes, da Universidade Federal do Norte do Tocantins — UFNT. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa empirica, ao longo dos anos de 2023-2024, que constou de
observagdo, videogravagdo, entrevistas e sessoes reflexivas. Participaram da pesquisa
dois educadores e dois educandos, vinculados a disciplina de ECS II, ministrada no
semestre letivo de 2023.1 na LEdoC: Artes. As andlises seguiram as orientacdes do
método genético-causal formulado por Vigotski. Partindo desse caminho investigativo-
formativo, na conjuntura de um curso cujo processo de criagdo, implantacdo e
consolidacdo ¢ marcado por embates politicos-pedagogicos, os resultados evidenciam as
seguintes relagdes sociais vinculadas ao estdgio na LEdoC: Artes: a) relagdes
institucionais, b) relagdes sociais intersubjetivas, c) relagdes sociais especificas do ato de
ensinar-aprender e d) relagdes sociais no plano do individuo. A partir dessas relagdes e
considerando o estagio a luz do conceito de processo educativo, foi possivel identificar
diversas implicagdes politico-pedagogicas para a formagao dos estagiarios decorrentes da
participacdo ativa dos futuros educadores nas atividades do estagio. Estas foram
organizadas em trés eixos e suas respectivas unidades de andlise. As implicag¢des vao
desde problematizagdes sobre o projeto de sociedade e de educacdo defendido pela
Educagdao do Campo em contraponto a organizagdo da sociedade capitalista, o
questionamento das finalidades da educagdo e da escola atual, até a atuacao do estagiario
no trabalho docente em sua area de exercicio profissional. Identificou-se, ainda, um
posicionamento politico por parte dos estagiarios, a partir do vivido na materialidade das
institui¢des educativas, a compreensao do carater excludente da escola atual e a projegao
do futuro trabalho docente na perspectiva de uma educagdo progressista. De tal modo,
conclui-se que apesar dos desafios identificados no estagio curricular na LEdoC: Artes, ¢
possivel perceber que ao articular tempos e espagos formativos plurais, ele pode
possibilitar aos futuros educadores do campo o desenvolvimento de andlises criticas,
considerando o entrelagamento das relagdes sociais que participam ao longo desse
processo educativo especifico.

Palavras-chave: estidgio curricular supervisionado; Licenciatura em Educacdo do
Campo; formacao de professores; trabalho docente; teoria Historico-cultural.



ABSTRACT

SOUSA, J. G. de. Implicacdes politico-pedagégicas do estagio como processo
educativo na LEdoC - Artes da Universidade Federal do Norte do Tocantins. Tese
(Doutorado) — Instituto de Educagao, Universidade Federal do Para, Belém, 2025.

This thesis has as its object of study the mandatory supervised curricular internship in the
training of rural educators and aimed to identify and analyze the social relations that
produce the internship as an educational process in LEdoC: Arts (Visual Arts, Performing
Arts and Music) and its political-pedagogical implications in the initial training of rural
educators. The study is developed in the macro context of Rural Education in Brazil, as a
political-pedagogical and philosophical movement with a historical-dialectical materialist
basis. In the micro sphere, it takes as reference the theoretical-methodological guidelines
formulated by Vygotsky and studies by contemporary authors who study the theme of the
training and work of rural educators in Brazil, to analyze the mandatory supervised
curricular internship in the degree in Rural Education: Arts, at the Federal University of
Northern Tocantins - UFNT. To this end, an empirical research was carried out, over the
years 2023-2024, which consisted of observation, video recording, interviews and
reflective sessions. Two educators and two students participated in the research, linked to
the ECS II discipline, taught in the 2023.1 academic semester at LEdoC: Arts. The
analyses followed the guidelines of the genetic-causal method formulated by Vygotsky.
Starting from this investigative-formative path, in the context of a course whose creation,
implementation, and consolidation process is marked by political-pedagogical clashes,
the results highlight the following social relations linked to the internship at LEdoC: Arts:
a) institutional relations, b) intersubjective social relations, ¢) social relations specific to
the act of teaching-learning, and d) social relations at the individual level. Based on these
relations and considering the internship in light of the concept of educational process, it
was possible to identify several political-pedagogical implications for the training of
interns resulting from the active participation of future educators in the internship
activities. These were organized into three axes and their respective units of analysis. The
implications range from problematizations about the project of society and education
defended by Rural Education in contrast to the organization of capitalist society, the
questioning of the purposes of education and the current school, to the performance of
the intern in the teaching work in his/her area of professional practice. A political
positioning was also identified on the part of the interns, based on the experience in the
materiality of educational institutions, the understanding of the exclusionary nature of the
current school and the projection of the future teaching work from the perspective of a
progressive education. Thus, it is concluded that despite the challenges identified in the
curricular internship at LEdoC: Arts, it is possible to perceive that by articulating plural
formative times and spaces, it can enable future rural educators to develop critical
analyses, considering the intertwining of the social relations that participate throughout
this specific educational process.

Keywords: supervised curricular internship; degree in Rural Education; teacher training;
teaching work; Historical-cultural theory.
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1 INTRODUCAO

Esta tese, apresentada ao Programa de Pos-Graduacao em Educacdo — PPGED da
Universidade Federal do Para, na linha de pesquisa “Formacao de Professores, Trabalho
Docente, Teorias e Praticas Educacionais”, tem como objeto de estudo: o estagio
curricular supervisionado obrigatorio na Licenciatura em Educag¢do do Campo: Artes
(Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) e teve por objetivo identificar e analisar as
relagdes sociais produtoras do estagio como processo educativo na LEdoC: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica) e suas implicagdes politico-pedagogicas na formagao
inicial do educador do campo. O trabalho ¢é parte integrante do projeto articulado de
pesquisa, ensino e extensdo: “Laboratorio Lev Vigotski de formagdo de professores e
trabalho docente”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Teoria Historico-
Cultural e Educagdo (GEPEHC/UFPA), sob coordenacdo da professora Dra. Sonia
Regina dos Santos Teixeira.

Como parte de um esforgo coletivo do referido grupo para estudar e analisar as
implicagdes praticas do sistema tedrico-conceitual de base materialista historico-dialética
de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934) para a area da educacao, de modo a contribuir
para a constru¢do de uma pedagogia critica, este trabalho de tese, fundamentado nas
formulagdes centrais de Vigotski sobre o processo de formagao do psiquismo humano e
em estudos de autores contemporaneos que estudam a tematica da formagao e do trabalho
dos educadores do campo, analisa o estadgio curricular supervisionado obrigatorio na
Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes, da Universidade Federal do Norte do
Tocantins — UFNT, de modo a evidenciar suas implica¢des politico-pedagdgicas na
formacao inicial do educador do campo, pautando sua conexdo com a materialidade do
trabalho docente.

A teoria elaborada por Lev Semionovitch Vigotski apresenta uma concepcao de
ser humano como personalidade consciente (Vygotski, 1996), constituida na
materialidade dialética e historica das relagdes sociais. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento humano é compreendido como um processo em movimento, fruto das
multiplas relagdes sociais que o ser humano participa e a educagdo, em sentido amplo
(Vospitanie) e, em sentido restrito, a educagdo escolar (Obutchenie) constituem as
principais relagdes constitutivas do ser humano. Com base nesse entendimento, o estagio

¢ analisado a partir da concepgdo de processo educativo, um conceito elaborado por
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Vigotski (2003, p. 79), que fundamentado na dialética materialista ¢ definido como: “um
processo dinamico, ativo e dialético [...]” e “trilateralmente ativo: o aluno, o professor e
0 meio existente entre eles sdo ativos”.

De acordo com essa formulacao teorica, o estagio pode ser compreendido como
um processo: a) dindmico: um componente curricular em movimento, passando por
alteragdes continuas, em correspondéncia com a propria dindmica histérica e material,
como pode ser verificado no processo de constituicdo da LEdoC: Artes, a cerca de uma
década; b) dialético: coloca em unidade a formacdo inicial, conjuntamente com o
exercicio no ambito do trabalho docente (o educando em formacao exercendo o papel
social da futura profiss@o); une em pares as fun¢des de professor-orientador, educador-
educando, estudante-estagiario, ensino-aprendizagem e as instituicdes escola-
universidade; possibilita a identificacdo de contradi¢des, a partir das experiéncias na
materialidade do trabalho docente; viabiliza a unidade teoria-pratica e ¢) ativo: o educador
e o educando sdo os principais agentes na produgdo compartilhada das relagdes que
configuram o estagio como processo; o educando (estagiario) ¢ situado como totalmente
ativo ao ter sob sua responsabilidade o exercicio da docéncia.

A andlise do estagio curricular da LEdoC: Artes, elemento constitutivo da
formagao inicial de profissionais que atuardo na educagdo dos sujeitos do campo, como
um processo educativo, tendo como base a formulacao de Vigotski de que o ser humano
se constitui como uma personalidade humana consciente, a partir das multiplas relagdes
sociais, no qual a educacdo como relagdo social organizada ocupa papel central, pode
prospectar uma perspectiva ampliada sobre a organizacdo de processos educativos
institucionalizados e sobre a educagdo como pratica social deliberadamente intencional.

Com essa compreensao, a investigagao sobre as implicagdes politico-pedagogicas
no ambito do estagio, buscou evidenciar como a participagdo ativa dos estudantes, nas
atividades intencionalmente organizadas no estagio na LEdoC: Artes, impactam/resultam
em sua formagdo como futuros educadores, dada a proximidade e articulagdo com a
materialidade do trabalho docente, oportunizadas por esse processo educativo.

Desse modo, a lente analitica sobre o Estagio Curricular Supervisionado
obrigatdrio (ECS), parte da compreensao de meio social em Vigotski (2003, p. 79), como
o “conjunto das relacdes humanas” e, a partir dessa base conceitual, de meio social
educativo como “o conjunto de todas as relacdes sociais vividas na escola” (Teixeira;
Barca, 2019a, p. 77), alargando o conceito de escola de modo a incluir a universidade —

uma escola superior, responsavel pela formacédo cientifica e profissional. Nesse sentido,
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0 estagio, como processo educativo, ¢ situado como componente (produto e produtor) das
relagdes singulares que configuram o meio social educativo da Licenciatura em Educagado
do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).

Nessa dire¢ao, a concepgao de meio social educativo apresentada, se aproxima do
que Caldart (2021, p. 7) caracteriza como ambiente educativo que, por sua vez, “se refere
as condicdes criadas para que determinada a¢do ou atividade seja feita na perspectiva de
educar seus sujeitos, dando énfase as relagdes e aos processos que se estabelecem entre
as pessoas, 0s objetos, os tempos e os espagos |[...]”.

Dessa forma, para fins de conceituagdo, na presente tese, o estagio ¢
compreendido como um processo educativo, produzido nas relagdes sociais,
materializadas no conjunto das atividades tedrico-praticas desse componente curricular,
abrangendo tanto pessoas, no desenvolvimento de diferentes papéis e fungdes vinculados
as finalidades de educar, quanto a diversidade de materiais, tempos e espacos formativos.
Portanto, na sua producdo, como processo em movimento, ndo somente o professor € o
aluno sdo ativos, mas também o meio social educativo, deliberadamente organizado, no
qual as relagdes sociais acontecem, considerado como o terceiro elemento, aquele que
realiza a sintese dialética entre os dois primeiros (Teixeira; Barca, 2022).

O levantamento da literatura sobre o estagio curricular supervisionado me
permitiu constatar que os debates académicos sobre o tema, comumente estao debrucados
em pares: estagidrio - professor regente ou professor-orientador (Sharon, 2021);
universidade - escolas de educacdo basica (Silva, 2015), (Barreira, 2019); teoria - pratica
(Bonfanti, 2017), sem a percepcao do meio social como elemento ativo na configuragao
e desenvolvimento do processo de estagio. Essa identificagdo, torna a inser¢ao analitica
e propositiva do conceito de processo educativo, fundamentado no referencial do presente
trabalho, como novidade, no debate sobre esse objeto de estudo.

Partindo dessas consideragdes, foi possivel perceber que o modo como o estagio
¢ organizado pode contribuir para a materialidade do perfil delineado para a Licenciatura
em Educacdo do Campo, em seu projeto inicial, como politica especifica de formacao de
educadores, conforme descrito por Molina (2015a, p. 153): “Ao construir como perfil de
habilita¢do da Licenciatura em Educac¢dao do Campo, simultaneamente, as trés dimensdes
— a docéncia por area de conhecimento; a gestdo de processos educativos escolares € a
gestao de processos educativos comunitarios |[...]”.

Portanto, a forma como a Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes

Visuais, Artes Cénicas e Musica) propde as etapas do estagio, quatro no total, pode
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permitir a efetivagdo de aspectos que compdem esse perfil profissional, a saber:
observagao e regéncias no componente curricular de Arte na educagdo basica (area de
conhecimento); observacdo e participagdo na gestdo escolar (gestdo de processos
educativos escolares); planejamento e desenvolvimento de projetos educativos
comunitarios (PPC — Educagao do Campo, 2023).

O estagio pode contribuir, também, como componente para a concretizagdo dos
principios formativos da Educacdo do Campo: principio pedagdgico do papel da escola
enquanto formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipagao humana; da
valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo; dos espacos e tempos de
formag¢dao dos sujeitos da aprendizagem; da educagdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel; da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o
sistema nacional de ensino (Brasil, 2004).

Diante do exposto, estudar o estdgio com base no sistema tedrico-conceitual de
Vigotski, permite tanto a elaboracdo de um diagndstico sobre como esse processo tem
sido organizado, identificando suas relagdes produtoras, quanto a proposi¢do de
mudangas, para as quais o principio da cooperacdo pode ser um guia, cujos fins sejam
intencionalizados para um aprofundamento das acdes do estdgio, na articulacdo direta
com o trabalho docente, a partir do perfil especifico do educador do campo.

O debate apesentado, delineado de modo particular no presente estudo, ¢
componente do campo da pesquisa educacional que centraliza a formacao de professores,
o qual, segundo André (2010), vem se constituindo como uma area de pesquisa em
expansdo, comprovadamente pelo aumento do numero de pesquisas, eventos cientificos
e se¢oes especificas em periddicos com foco na tematica. Essa multiplicidade de estudos,
com énfase na questdo docente, especialmente na formacao de professores, ¢ reveladora,
segundo Xavier (2014), de diferentes justificativas e interesses vinculados a anseios,
projetos e setores sociais.

Conforme amplamente referenciado na literatura educacional (Dale, 2004;
Evangelista e Shiroma, 2007; Oliveira, 2004; Maués, 2003; Shiroma, 2003, 2018), o
campo da formag¢ao docente assumiu novos contornos a partir do conjunto de reformas
educacionais implementadas a partir dos anos 1990, no bojo de reestrutura¢do produtiva
do capital, que provocou mudangas extensas € profundas na organizagdo e gestdo da
educagdao como um todo. Essa conjuntura de mudangas, ocorridas no mundo globalizado,
inaugurou varios pontos de crise na educacdo, compreendida como pratica social

historicamente produzida por meio do trabalho humano, dentre os quais, os destacados
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por Oliveira (2019): a expansao crescente da escolarizacdo no mundo; a diversificagcao do
publico escolar; a confrontagdo dos valores e normas da escola; e as novas formas de
conceber o planejamento e a gestdo da educacdo, em conformidade com as exigéncias da
globalizagao.

Desse modo, o trabalho docente como ramificacdo do trabalho geral, a atividade
pedagdgica como uma das dimensdes do trabalho docente, as formas de organizagdo
institucional e dos trabalhadores da educagdo, as matrizes de avaliagdo e os varios
elementos que compdem o sistema educativo, passaram a ser objetos de estudos de forma
articulada com o bloco de reformas na totalidade social. E nessas circunstancias, temas
como precarizacao, flexibilizagdo e intensificacdo do trabalho docente (Piovezan; Dal Ri,
2019) passaram a integrar o debate sobre a educacdo no conjunto dos impactos
provocados pela logica neoliberal, marcadamente voltada para a competigdo,
individualidade, concorréncia e énfase no mercado como regulador das praticas sociais.

As consequéncias dessa forma de organizacdo sdo perceptiveis nas agoes,
discursos ¢ finalidades da educagao escolarizada, tornando-se recorrente a transformagao
das instituicdes educacionais (escolas, universidades) em empresas, moldadas pela
garantia da eficiéncia, eficacia e resultados mensuraveis, o que constitui uma tendéncia
ampla de absor¢do de praticas gerenciais (Laval, 2019).

No que se intensificam essas caracteristicas, cada vez mais explicitas na
conjuntura atual, Freitas (2021) provoca uma reflexdo contundente sobre as finalidades
da educagdo, produzidas socialmente, que fundamentam o projeto educacional vigente.
Tomando por base essas compreensdes, a formacao, as fungdes sociais do professor e das
organizagoes institucionais de ensino constituem um campo fecundo como potencialidade
investigativa, uma vez que sdo configuradas a partir de papéis que se alteram em meio as
dinamicas historicas, materiais ¢ de interesses.

Com esse debate fundante, baseado nos aspectos globais que configuram a
sociedade atual, no qual a educagdo escolarizada ¢ constitutiva de sua totalidade, € que se
buscou desenvolver o presente estudo, a partir de um recorte especifico que centraliza a
Licenciatura em Educa¢do do Campo. Este curso de graduacdo se configura como uma
nova modalidade formativa docente, cujo perfil profissional ¢ definido a partir de um
projeto de sociedade, de campo e de escola (Molina; Rocha, 2014) formulado em meio a
luta, compreendida como categoria de acao, de organizagdo da classe trabalhadora e em

uma concepg¢ao mais radical como ato de “[...] ndo desistir de viver [...]” (Caldart, 2021,

p.7).
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Embora a referida licenciatura esteja inserida em uma organizacgao social de logica
capitalista, como desdobramento de uma politica de formacdo de professores!
institucionalizada pelo Estado, inicialmente estruturada por editais (Flores, 2021), esse
curso de formagdo de educadores configura-se como espago de confronto com o Estado,
a partir de um movimento reivindicatorio e de uma forma de organizagao constituida e
liderada por grupos historicamente marginalizados que pontuam um projeto
intencionalmente politico, filosofico, pedagogico e de militancia.

A Educagdo do Campo, como movimento amplo de base popular, situa-se na
tensao com os poderes instituidos historicamente e, por isso, a partir da materialidade de
suas praticas ¢ possivel concordar com Stetsenko (2023, p. 14) ao afirmar que as “[...]
acoes dos desprivilegiados muitas vezes desafiam de fato o status quo e, portanto, servem
como formas radicais e insurgentes de agéncia que subvertem os poderes opressores”.
Dessa forma, a conquista de pautas por meio da garantia de direitos, como a organizagado
de processos educativos especificos, frente a um Estado que se constitui em principios
excludentes, funciona como uma forma de consolidar a luta que possui como fundamento
central a ruptura com o modelo social vigente.

A partir dessa conjuntura, a investiga¢do na Licenciatura em Educa¢do do Campo,
como projeto educativo que surge da luta coletiva, de modo especial, o curso de Educagao
do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), ofertado desde 2014,
inicialmente, na Universidade Federal do Tocantins (UFT) e a partir de 2019, na
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), articula-se ao esfor¢o amplo de
contribuir para a compreensdo e o fortalecimento institucional desses cursos de formagao
de educadores, a partir da composicdo de um campo de produgdo de conhecimento
especifico, entendido por Molina (2015a), como uma das potencialidades de ampliagdo e

consolidacdo da Educacdo do Campo no Brasil.

' O uso das terminologias: formagdo de professores; formacio docente e formagdo de educadores(as) ao
longo da produgdo escrita, para denominar o processo de formagdo profissional, ¢ justificado nos dois
primeiros casos pela recorréncia no campo de estudo (Oliveira, 2010; 2019; Silva, 2018; Silva e Limonta,
2014; Hypolito, 2011), e no terceiro por uma op¢ao politica-educacional usualmente referenciada na
discussdo que contempla a Educacdo do Campo (Molina, 2015, 2017, 2020; Caldart, 2002, 2021; Souza,
2022). No projeto cientifico de Vigotski, a denominagdo utilizada é a de professor (Vigotski, 2003), que
serd mantida quando o conceito for referenciado a partir da teoria historico-cultural. Essa justificativa
também se aplica ao uso da terminologia “aluno”, sendo uma correspondéncia ao conceito no projeto
cientifico do referido autor.
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1.1 Tecitura de uma trajetoria com a conjuntura da investigacio

A escolha da tematica de estudo, o seu recorte e a problematica condutora da
investigacdo encontram-se vinculadas a existéncia social da pesquisadora em suas
dimensdes pessoal e profissional. Portanto, a inten¢do e o desafio em sua realizagdo
emergem da pratica e seguem em dire¢do a busca em pontuar intervengdes na realidade.
De um modo geral, foi feito o esfor¢o de produzir conhecimento, cuja génese e retorno
seja a materialidade concreta.

Dessa forma, a primeira singularidade que me aproxima da tematica investigada,
estd vinculada a minha entrada no curso de Pedagogia, no ano de 2009, ofertado na
Universidade Federal do Tocantins, CAmpus de Tocantindpolis®. Por meio desse curso,
vivenciei inimeras experiéncias na triade ensino, pesquisa e extensdo, participando
ativamente de grupos de estudos e pesquisa. Destaco nesse percurso, a efetivagdo do
estagio na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e a participagdo
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), por terem
constituido espacgos de aproximacdo com as praticas pedagogicas € momentos propicios
para a reflexao sobre a formagao do professor.

A base dessas experiéncias, oportunizadas a partir do estagio, fundamenta-se na
compreensdo dessa atividade curricular obrigatoria como espaco pedagogico de
formagao, “[...] como um dos importantes eixos dos cursos de formacao de professores e
como espaco propiciador da reflexao” (Lima, 2008, p. 198). Na realiza¢do dos estagios,
a observagdo do trabalho desenvolvido pelos docentes me suscitou questionamentos sobre
a formacdo recebida por esses profissionais € o modelo de ensino-aprendizagem
priorizado em suas agdes.

No ano de 2015, na fase final do curso de graduagdo, visando avangar em meu
processo formativo, numa atitude de desejo e esperancga, participei do processo seletivo
de mestrado no Programa de Pds-graduagao em Educacdo da Universidade Federal do
Tocantins (PPGED/UFT), e mais uma vez a oportunidade de trilhar novos caminhos foi
confirmada. No mestrado, aconteceu um novo encontro com a formagdo inicial de
professores, agora com um olhar de pesquisadora e permeado de inquietagdes, inclusive

sobre meu proprio percurso formativo. Desse modo, as reflexdes foram encaminhadas

2 A partir da criagdo da UFNT, a denominagdo de Campus de Tocantindpolis foi substituida por Centro de
Educacdo, Humanidades e Saude de Tocantindépolis — CEHS em conformidade com a nova estrurura
organizacional.
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para a investigacao da formagao inicial de professores no curso de Pedagogia do Campus
Universitario de Tocantindpolis, curso do qual sou egressa.

Trilhando esse percurso, no ano de 2017, cheguei a conclusdo do Mestrado em
Educagao e nesse mesmo periodo ingressei como professora efetiva, na educagao basica,
da rede municipal de Tocantindpolis, trabalhando por 11 meses em duas escolas
municipais. Essa experiéncia breve, mas potente, cedeu lugar para o trabalho em outro
nivel da educagdo, no ensino superior, possivel a partir da aprovagao em concurso publico
no ano de 2018, pelo qual ingressei como professora efetiva na UFT no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)’.

Esse curso de graduagdo se firma em um projeto que:

[...] estabelece transversalidade com a dindmica da realidade social, para
cumprir em primeira instancia sua fungéo social [...]. O objetivo é promover
uma educagdo, formacdo e profissionalizagdo alternativas, mais apropriadas a
realidade do campo, de modo a incentivar a permanéncia do jovem na sua
propria regido, criando alternativas de trabalho e renda (PPC- Educagdo do
Campo, 2023, p. 31).

Trabalhando nessa licenciatura, que tem por base principios especificos, gestados
nos movimentos populares e sindicais locais € em amplos debates coletivos, tenho
contribuido diretamente na denominada dimensao pedagogica do curriculo e, no rol de
possibilidades, além do exercicio docente nas quatro etapas do estagio curricular
supervisionado, fui por dois anos coordenadora de estdgio, atribui¢do fundamentada na

seguinte caracterizacao:

Coordenador de Estagio: Entende-se por coordenador de Estagio o professor
responsavel pela orientag@o e organizagao do fluxo de demandas relacionadas
ao cumprimento do estagio curricular supervisionado junto ao Curso de
Educagdo do Campo. Cabe a este coordenar [e] avaliar juntamente com os
professores de Estagio as demandas, diretrizes e eventos relacionados as
diretrizes institucionais internas e externas vigentes ao Estigio (PPC-
Educag¢do do Campo, 2023, p. 185).

30 curso quando criado foi denominado, no Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢des de Educagio
Superior e-MEC, de Licenciatura em Educagdo do Campo: Codigos e Linguagens — Artes e Musica. Cabe
esclarecer que embora a musica seja uma produgao artistica, a sua separa¢ao na nomenclatura da habilitagao
do curso: “Artes e Musica” ndo era justificada oficialmente. Dada a percepcdo dessa incoeréncia, que era
mantida devido o cadastro original, na atualizacdo do Projeto Pedagogico do curso no ano de 2023, o
Colegiado conseguiu alterar a nomenclatura passando, a partir de entdo, a ser denominado de Licenciatura
em Educagdo do campo - linguagens e codigos: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica). A alteragao
ja consta no e-MEC (Ver nos anexos a portaria n° 502 de 07 de junho de 2024 que aprova a alteragdo do
nome do curso).
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Essa fungdo me possibilitou visualizar alguns aspectos relacionados a esse
componente curricular, como por exemplo, a identificacdo de uma caréncia
epistemologica, no campo da pesquisa educacional sobre essa atividade formativa nos
espagos de exercicio profissional do educador do campo, como confirmam os estudos de
Araujo; Aires (2019); Magalhdes; Moura (2021); Gomes; Araujo; Sousa (2021).
Surgiram, também, questionamentos sobre a organizagdo e dindmica do estidgio e suas
implicagdes na formagdo inicial deste profissional, considerando a proximidade com a
materialidade do trabalho docente.

Foi possivel, ainda, a proposicao de agdes na referida realidade educacional,
dentre as quais, destaco: participagdo ativa na comissao de reformulagdo do regulamento
do estagio do curso no ano de 2018; continuas visitas de campo em escolas situadas em
diferentes comunidades, e a proposi¢ao de trés foruns para debate dessa tematica
especifica: “I Forum de Estidgio Supervisionado do Campus de Tocantindpolis:
conjuntura e desafios” (2018); “II Forum de Estagio Curricular Supervisionado: trocas de
saberes e desafios formativos” (2019); “Estagio Curricular Supervisionado no contexto
remoto: compartilhando experiéncias, desafios e perspectivas” (2021). Esses foruns
articularam, interdisciplinarmente, as reflexdes e experiéncias dos quatro cursos de
licenciatura do Centro de Educagdo, Humanidades e Satide de Tocantinopolis (CEHS):
Educagao do Campo, Pedagogia, Ciéncias Sociais e Educacao Fisica.

No ambito da pesquisa, passei a fazer parte de grupos que discutem tematicas na
area da formagao de professores e suas interfaces. Inicialmente, passei a integrar o Grupo
de Estudos e Pesquisas em Historia, Educagdo e Artes (GEPHEA/UFNT) e com a entrada
no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo na Universidade Federal do Para
(PPGED/UFPA), no nivel de doutorado, no ano de 2021, ingressei no GEPEHC/UFPA
coordenado pela professora e minha orientadora, Sonia Regina dos Santos Teixeira.

Como membra do ultimo grupo mencionado e vinculada a linha de pesquisa
“Formacao de professores, trabalho docente, teorias e praticas educacionais”, tenho
tracado um caminho coletivo de estudos e producdes cientificas, fundamentado no projeto
teorico-metodologico de Vigotski, compreendendo-o como um sistema tedrico-
conceitual de matriz dialética materialista; uma producdo elaborada e situada
historicamente; e um projeto cientifico comprometido com a transformagao social, que

enfatiza a educacao como nucleo central (Barca; Teixeira, 2020, 2022; Teixeira, 2022).
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O estudo do projeto cientifico de Vigotski, denominado na literatura educacional
como histérico-cultural®, a partir das discussdes no GEPEHC e nas disciplinas:
“Implicacdes Pedagogicas da Teoria Historico-Cultural”; “Teoria Historico-Cultural e
Educagao Especial” e “Seminario de Pesquisa”, ministradas pela professora Sonia Regina
dos Santos Teixeira, oportunizou a identificacao do potencial em investigar os problemas
educacionais pela andlise das relagdes produzidas na materialidade da dindmica social.

As articulagdes da teoria estudada com outros debates epistemologicos,
fundamentais para a compreensao da educagdo como pratica social produzida em uma
totalidade histdrica, pontuados no decorrer das disciplinas “Teorias da Educagdao” e
“Formacao, profissionalizagdo e trabalho docente”, cursadas no PPGED/UFPA, em
conjunto com as minhas experiéncias, encaminharam para a defini¢ao do objeto de estudo
da presente investigagcdo. A inten¢do primeira, parafraseando Lima (2008), foi de que a
pratica refletida pudesse ser dialogada com a teoria por meio da pesquisa e dos seus
desdobramentos.

Considerando o percurso apresentado, entendo que as minhas experiéncias com
politicas publicas de educagdo, com destaque para a formagao inicial de professores, me
situam em um intenso processo de formacdo, por meio das relagdes produzidas no
desenvolvimento de diferentes papéis e fungdes sociais (Pino, 2005), que me
oportunizaram uma aproximag¢do e interesse em estudar, aprofundar e problematizar
aspectos relativos a esse campo.

Estudar cursos vinculados a minha realidade territorial, profissional e pessoal no
ambito da pos-graduacdo — curso de Pedagogia no mestrado, Licenciatura em Educagao
do Campo no doutorado — desvela a busca e o desejo pela produgdo de conhecimento

cientifico que torne a intervengao nesses espagos de modo intencional, com finalidades

4 Cabe esclarecer que o termo historico-cultural, utilizado usualmente para denominar a teoria que teve L.
S. Vigotski como principal expoente, corresponde a intepretagdo desse projeto cientifico em um periodo
especifico da producdo do autor, cuja énfase era dada a cultura, compreendendo “[...] sua concep¢do de
desenvolvimento humano, trabalhada, sobretudo, entre 1928 e 1931. Embora nao comporte, portanto, toda
a obra de Vigotski, serve para designa-la como uma metonimia da parte pelo todo (Delari Jr, 2009, p. 3). O
uso da terminologia por Luria e Leontiev, em 1956, contribuiu para sua popularizagdo a partir de 1970
(Barca; Teixeira, 2020). Ha, ainda, inimeras intepretagdes sobre a denominagdo historico-cultural nas
produgdes brasileiras, caracterizadoras de uma variedade de entendimentos sobre a ciéncia psicologica
elaborada por Vigotski. Feitos esses registros, justifica-se a adogdo da terminologia “historico-cultural” ao
longo das produgdes de nossa autoria (GEPEHC), embora, ndo a reconhecamos como a mais adequada,
pela recorréncia na literatura académica quanto a referéncia a obra de Vigotski.
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claras e cada vez mais qualificada, percorrendo como inten¢ao teleologica central desses

estudos um retorno a minha pratica como educadora (Delari Jr., 2020).

1.2. Justificativa, delineamento do problema e objetivos do estudo

O estudo se desenvolve na macro conjuntura da Educacdo do Campo, como
movimento politico-pedagdgico e filosdfico de base materialista historico-dialético, e na
esfera micro de um curso de formagdo de educadores, a saber: a Licenciatura em
Educagdao do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), articulando as
dimensdes do universal, particular e singular na busca pelas multiplas articulagdes do
processo educacional analisado.

A proposta surgiu a partir de inquietagdes por reflexdes tedrico-praticas que
discutam o estagio curricular supervisionado na realidade formativa do educador do
campo, uma vez que ¢ verificada, por levantamento na literatura educacional e pelas
experiéncias da pesquisadora na area, uma lacuna tedrico-conceitual sobre o tema na
conjuntura em destaque.

Além disso, ¢ identificada, ainda, uma caréncia na compreensao da dinamica, da
estrutura e das relagdes produtoras do estagio na particularidade pesquisada. Desse modo,
a proposta parte do entendimento de que o estagio, campo de inimeros estudos, ganha
contornos especificos e plurais ao ser delineado na Licenciatura em Educagdo do Campo:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).

E durante as fases que compdem o estagio que o discente — educador em formacio
— podera ter a possibilidade de aprender e externar conhecimentos especificos; observar
modos de exercicio profissional; ser ativo na realizagdo de funcdes de docéncia
(planejamento, gestdo, desempenho da dimensdo pedagogica); identificar aspectos da
organizag¢do institucional; diagnosticar e propor acdes vinculadas as demandas
emergentes do ambiente escolar e comunitario.

Para Lima (2008, p. 200), o estagio pode constituir-se como espago de “[...]
oportunidade de contato com a escola para descobrir valores, organiza¢ao, funcionamento
dela, bem como a vida e o trabalho dos seus professores e gestores”. Com esse proposito,
a investigacao analisou o lugar do estdgio como atividade articuladora de uma diversidade
de experiéncias na formacao inicial do educador do campo, cujo foco recai sobre a
identificacdo e andlise das relagdes sociais produtoras desse processo educativo e suas

implicagdes na formagao inicial e na compreensao do trabalho docente.
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Nesse sentido, a proposta de estudo, com recorte no estagio curricular
supervisionado obrigatorio, fundamenta-se na percepcao desse componente curricular
como espaco de produgdo de relagdes formativas com o educador do campo em formagao
inicial, de modo ativo, situando-o como uma dindmica que possibilita a problematizagao,
compreensdo ¢ andlise sobre variados componentes do trabalho docente. O estudo
também compreende a formagdo de professores, no caso especifico, do educador do

campo, como indissocidvel ao trabalho docente, compreendido como:

[...] uma categoria que abarca tanto os sujeitos que atuam no processo
educativo nas escolas e em outras instituicdes de educagdo, nas suas diversas
caracterizacdes de cargos, funcdes, tarefas, especialidades e responsabilidades,
determinando suas experiéncias ¢ identidades, quanto as atividades laborais
realizadas. Compreende, portanto, as atividades e relacdes presentes nas
instituicdes educativas [...] O trabalho docente ndo se refere apenas a sala de
aula ou ao processo de ensino formal, pois compreende a ateng@o e o cuidado,
além de outras atividades inerentes a educagdo. De forma genérica, é possivel
definir o trabalho docente como todo ato de realizag@o no processo educativo
(Oliveira, 2010, s/p, grifo nosso).

Ainda de acordo com essa conceituacdo, o trabalho docente engloba uma
diversidade de pessoas envolvidas com o ato educativo, como constituintes da categoria
docente, dentre os quais, os estagidrios, conforme expressa Oliveira (2010, s/p, grifo
nosso): “Pode-se, assim, considerar sujeitos docentes os professores, educadores,
monitores, estagiarios, diretores, coordenadores, supervisores, orientadores, atendentes,
auxiliares, dentre outros”. Situando, desse modo, os professores em formacao, durante as
experiéncias de estagio, como agentes ativos desse trabalho.

Nessa dire¢do, Silva e Limonta (2014), ao refletirem sobre as categorias
fundamentais para a constituicdo de um projeto de formagao de professores em uma
perspectiva critico-emancipadora, intencdo da génese do projeto formativo da Educagao
do Campo, apresentam o trabalho docente como uma dessas categorias, situando-o como
integrante do trabalho geral, enquanto produg¢dao humana, que carrega em si o potencial
de contribuir para a transformacao da natureza e da sociedade. Por assim ser entendido,
o trabalho docente, que se expressa como uma ocorréncia singular do trabalho
(Pasqualini; Martins, 2015), pode promover mudancas educacionais a partir da
(re)organizacao intencional das relagdes que o produz.

Desse modo, Silva e Limonta (2014, p. 17) afirmam, ainda, que “para se pensar
em um projeto de formagdo de professores ¢ preciso considerar a materialidade do

trabalho docente, pois, os homens sdo produzidos por meio do trabalho e s6 mudangas no
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nivel das relagdes de trabalho podem transformar a realidade”. Essa compreensdo
explicita a importancia de analisar as relagdes produzidas na materialidade dos espacos
educativos, desde a formacao inicial de professores, pontuando-as como determinantes
de acdes e, portanto, estruturas potenciais para refletir sobre o processo de formacgao e o
trabalho docente expresso em multiplas dimensdes e ocorréncias.

No campo da relevancia social e, singularmente, no ambito educacional, a
justificativa do estudo abarca alguns pontos: o primeiro refere-se a constatacdo da
caréncia de estudos na producdo académica brasileira sobre o estdgio curricular na
Licenciatura em Educacao do Campo, especialmente na area da pds-graduagao stricto
sensu. E importante externar que essa verificagdo ¢ demarcada temporalmente, uma vez
que, segundo Albuquerque (2014, p. 219), hd um “[...] crescente interesse dos
pesquisadores brasileiros pela problematica da educagdo dos trabalhadores do campo”.

Considerando a produgdo na literatura educacional, foi possivel identificar, a
partir de levantamento realizado em dois dos principais portais de registro da produ¢ao
académica brasileira: Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), que as discussdes sobre formagao inicial de professores e estagio,
como areas de conhecimento e categorias gerais, agregam uma quantidade expressiva de
estudos tanto em periddicos, quanto no conjunto de teses e dissertagdes. No entanto, como
sera mostrado na se¢do de revisao de literatura, o mesmo ndo ocorre quando a énfase recai
sobre a especificidade da Licenciatura em Educa¢do do Campo em suas interfaces com o
estagio curricular supervisionado e o trabalho docente.

Essa constatagdo corrobora a relevancia de pesquisas na conjuntura dessas
licenciaturas, como componentes da politica de formacdo de educadores do campo,
compreendendo que “[...] a produgdo e a divulgacdo do conhecimento ndo se fazem alheia
aos conflitos, antagonismos e relacdes de for¢a que se estabelecem entre as classes ou
grupos sociais. A producao do conhecimento ¢ ela mesma parte e expressao dessa luta”
(Frigotto, 2008, p. 51). Esta intencdo investigativa, portanto, preocupou-se em
potencializar a produ¢do de conhecimento no ambito da Educagdo do Campo.

O segundo ponto que justifica a relevancia do estudo diz respeito a importancia
de entender como sdo materializadas as relagdes produtoras do estagio curricular
supervisionado, a partir do sistema educativo da Pedagogia da Alternancia. Essa ¢ uma
das caracteristicas que particulariza essa modalidade de graduagdo e amplia os focos de

analise, ao inserir uma dindmica formativa peculiar que alterna e combina, de modo nao
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hierarquico, saberes e experiéncias em espagos ¢ situagcdes educativas diversas ao longo
do processo de formacgdo. Agrega a este aspecto, a pertinéncia de estudos que reflitam
sobre o trabalho docente a partir de um perfil especifico, como é o caso da formacao
profissional do educador do campo habilitado em artes, ademais, em um curso
relativamente novo e situado na regido Norte do Brasil.

O terceiro ponto que justifica a realizacdo do estudo refere-se a sua natureza
analitica-propositiva, uma vez que ele se baseia na inten¢do de fundamentar o debate da
formagdo de educadores do campo a partir do projeto tedrico de base materialista-
dialética de Vigotski, conforme compreensao expressa por Teixeira e Barca (2020, 2022),
e que orienta as discussdes e investigagdes no GEPEHC/UFPA. E essa elaboragio
teorico-metodologica, organizada a partir de uma proje¢ao critica, que conduz a presente
investigacgao.

Dessa forma, na busca pela apropriacao e ampliacao do referido projeto cientifico,
o GEPEHC/UFPA toma como ponto inicial a compreensdo do ser humano como uma
personalidade consciente, conceito formulado no ultimo e mais critico periodo da
producao do autor (1932-1934), “[...] num esforco para unir teoricamente os dois
processos que caracterizam o psiquismo tipicamente humano [consciéncia e
personalidade] [...]” (Teixeira, p. 5, 2022).

Vigotski organizou um projeto cientifico de carater dialético sobre o processo de
formacdo do psiquismo humano e revolucionou o campo da psicologia ao situar as
relacdes sociais como o principio explicativo dessa formacdo: “Sem duvida, a vida
determina a consciéncia. Esta emerge da vida e forma apenas um de seus momentos”
(Vigotski, 2019, p. 355). A personalidade humana consciente tem, portanto, sua génese
no social, sendo multideterminada, por constituir-se historica e dialeticamente. As bases

dessa concepgdo ancoram-se na premissa marxista de que:

A consciéncia [Bewusstsein] ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser
consciente [bewusste Sein], ¢ o ser dos homens € o seu processo de vida real.
[...]Jos homens, ao desenvolverem sua producdo e seu intercambio materiais,
transformam também, com esta sua realidade, seu pensar ¢ os produtos de seu
pensar. Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia (Marx; Engels, 2007, p. 94).

Fundamentando sua teoria no materialismo historico-dialético, “[...] afirma-se,
reiteradamente, a base materialista, historica e dialética de suas proposigdes teoricas
(Prestes; Tunes, 2017, p. 288), Vigotski elaborou um projeto cientifico critico ¢ a

educagdo ¢ situada como integrante do seu nucleo, sendo denominada como a propria
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organizacdo da vida com um carater inevitavelmente social (Vigotski, 2003) e necessaria
para o desenvolvimento da personalidade consciente. A esse respeito, Delari Jr. (2020, p.

22) afirma:

De modo que € central, inalienavel ao desenvolvimento humano, que passemos
por processos educativos/educacionais. Tomados no sentido amplo do termo:
o da apropriagdo das praticas técnicas e simbolicas proprias de nossa cultura,
mediante alguém que, de algum modo e em alguma medida, j4 as domine e nos
possam ensinar de modo a que dominemos também.

Desse modo, ha um destaque nos estudos da “psicologia do novo ser humano” de
Vigotski, perspectiva que carrega o ideal de transformacgdo da sociedade e da psicologia,
“[...] porque a nova sociedade criard o novo homem [ser humano]” (Vygotski, 1991a, p.
406, tradugao nossa), ao papel da educacdo, em um sentido amplo ¢ em sua forma
sistematizada, como uma das relagdes que produz e modifica a personalidade consciente.

Nessa produgao cientifica, que possui como principio explicativo das acdes e do
desenvolvimento humano, as relagdes sociais em sua processualidade historica,
vinculadas as forgas produtivas de um determinado modo de producao (Marx, 2008), a
educacdo como “[...] formag¢ao humana e instrugao [...]” (Teixeira, 2022, p. 1) é concebida
como um tipo intencional e fundamental de rela¢do social.

A respeito do debate sobre a educagdo, e considerando seus significados para o
desenvolvimento humano e para a produgdo da sociedade capitalista, Delari Jr. (2020, p.
22) aponta:

[...] nas sociedades industriais modernas, também nao podemos tomar o papel
da educagdo escolar com apenas “mais um entre outros momentos” das
relagdes sociais determinantes do desenvolvimento humano. Posto que ela tem
papel decisivo nas vidas de todos os integrantes em tais sociedades, nas quais
a nossa se inclui. Tanto pela grande quantidade do tempo de nossa vida que
transcorre no interior de instituigdes escolares. Quanto pela especificidade
qualitativa das praticas culturais (técnicas e simbdlicas) cujo dominio, em
nossa sociedade, ¢ prioritaria ou exclusivamente proporcionado pela
escolarizag@o. Nesse sentido, as relagdes sociais proprias a educag@o escolar
sdo determinantes imprescindiveis e decisivos do desenvolvimento da
consciéncia e da personalidade humana.

Na mesma diregao, Frigotto (2008, p. 42) acentua a relevancia da educacao no
desenvolvimento da sociabilidade, ao afirmar que “[...] os processos educativos [sao0]
constituidos nas e pelas relacdes sociais sendo eles mesmos constituintes destas
relacdes|...]”. Desse modo, como praticas sociais, esses processos sdo orientados por
finalidades e organizados segundo o projeto de sociedade, que ¢ historicamente

multideterminado.
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Com base nesses referenciais assevera-se que embora o projeto cientifico de
Vigotski ndo discuta especificamente a formagdo de professores, uma vez que, seus
estudos originaram a producdo de sistemas conceituais integrados sobre o
desenvolvimento da pessoa (personalidade consciente), a €énfase em sua teoria ao papel
da educacao, como constitutiva das relagdes de sociabilidade humana, pode possibilitar a
compreensdo dos problemas educacionais em suas variadas dimensdes e modalidades de
praticas educativas.

Nesse sentido, projeta-se a abertura para a reflexdo sobre os modos especificos
do exercicio profissional do educador do campo e do papel social da profissao, por meio
das relagdes produzidas nos espagos institucionais oportunizadas pelo estagio. A
aproximacao com a educacao basica, na formacao inicial, possibilitada pelo estagio, vai
em direcdo ao que afirma Vigotski (2003, p. 300) quando expressa que, “O professor deve
viver na coletividade escolar como parte inseparavel dela [...]”. Por sua vez, as relagdes
sociais vivenciadas nesse processo podem contribuir para a producido de significados
sobre os fundamentos profissionais, a partir das agdes organizadas coletivamente na
materialidade do trabalho docente.

O delineamento da investigagdo, que deu origem a tese, articulou a Licenciatura
em Educagdo do campo, o estagio e as implicagdes para a formagao inicial do educador
do campo, ancorando-se na compreensao de que “a formagao, seja inicial ou continuada
“[...] possui uma génese social [...]” (Silva; Limonta, 2014, p. 12). Tal compreensao
permitiu inferir que as relagdes produzidas ao longo do processo educativo do estagio
compdem uma dimensao inicial importante no processo de constituir-se professor. Nesse
sentido, o processo investigativo focalizou os participantes em suas experiéncias no
estdgio curricular supervisionado, com a intencdo de identificar como sentem,
problematizam e compreendem o trabalho docente.

Por essa configuracdo, como principio teodrico-metodologico, no estudo foi
pontuada a existéncia social dos participantes da pesquisa, compreendendo-a como
basilar para o entendimento do desenvolvimento da personalidade consciente a partir das
relacdes sociais. Desse modo, ao pontuar essa questdo, o estudo buscou a esséncia do
processo estudado, da histéria social dos individuos (Tanamachi; Asbahr; Bernardes,
2013), das trajetorias de vida, pertencimento territorial, formas de trabalho, educagdo e
demais aspectos da materialidade concreta que produzem as relagdes cotidianas dos

participantes (estudantes-estagiarios).
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Essa intencao parte do entendimento de que conhecer o objeto de estudo, para
além de sua imediaticidade, com a finalidade de identificar suas multiplas determinacdes
e de aproximar o maximo possivel da realidade objetiva em movimento (Delari Jr., 2010),
requer a andlise intencional de sua génese e das causas que o constitui. No caso do
presente estudo, a compreensao da formagao inicial de educadores do campo, com recorte
nas relagdes produzidas no estagio, demanda inevitavelmente o conhecimento da
ontogénese, sociogénese € dos micros processos nos quais as pessoas estdo envolvidas.

Apoiando a referida justificativa em Marx e Engels (2008), ¢ possivel afirmar que
as condicoes de vida das pessoas, suas relagcdes sociais e existéncias relacionam-se
diretamente com a producdo de concepgdes, conceitos, categorias, modos de ver e
entender a realidade, em sintese, implicam na origem e no desenvolvimento de suas
consciéncias.

Nessa perspectiva, percebe-se que identificar os significados produzidos sobre o
trabalho docente, a partir do estagio como componente curricular, considerando-o em
suas necessarias conexdes com a historicidade e a existéncia das pessoas, pode contribuir
para o redimensionamento dos processos e relagdes que compdem essa atividade
formativa, com foco na (re)elaboragdo de agdes intencionais.

Nesse sentido, por um lado concordando com Teixeira e Mello (2016) de que ¢
imprescindivel para a formacdo inicial, continuada e para o trabalho docente a adocao
intencional de uma teoria, e por outro, considerando a caréncia epistemologica para a
reflexdo e o desenvolvimento das agdes tedrico-praticas do estagio curricular na realidade
investigada, a teoria historico-cultural € tomada como proposta analitica e de realizagao
pratica no ambito da formagdo inicial de educadores do campo, por fundamentar-se em
uma postura critico-emancipatoria € no movimento do real concreto, como o proprio
movimento da Educacdo do Campo.

Dessa forma, a relevancia da presente investigacdo também pode ser visualizada
na possibilidade de contribuir com reflexdes e proposi¢des para o campo da formagao
inicial de educadores do campo, ao relacionar o processo formativo especifico (relagdes
sociais, projeto politico, social e educacional) da referida licenciatura, com os principios
ontologicos, epistemoldgicos e metodoldgicos da teoria histdrico-cultural.

Nesse sentido, fundamentar a formagao e o trabalho docente nessa perspectiva
tedrica significa encaminhar um projeto educativo comprometido com a classe
trabalhadora, a transformagdo social e o processo de forma¢do de um novo ser humano

critico, coletivo e propositor de mudancas com fins revoluciondrios (Teixeira; Mello,
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2016). A articulacdo dessas caracteristicas insere um diferencial investigativo na

literatura educacional e constituiu a busca e o desafio do estudo.

Com o olhar atento nessa direcdo, foi possivel observar que a intencionalidade

transformadora da acdo educativa, por meio da praxis; a busca pela emancipagao humana,

situando a educacdo como dimensdo importante; a compreensdo das relagdes sociais

como constitutivas do desenvolvimento humano; a identificagdo da cooperacdo como

substrato da coletividade; a percepcdo da realidade dialeticamente constituida; o

necessario engajamento critico; e a defesa do papel ativo das pessoas nos processos

educativos, sdo aspectos situados na génese da licenciatura investigada e que a aproxima

dos principios, sistema especifico e conceitos criticos do projeto cientifico de Vigotski.

A partir desse entendimento, esta tese teve as seguintes questdes e objetivos:

Quadro 1 — Questdes orientadoras e objetivos da investigacao

Questoes

Objetivos

Problema central: Quais sdo as implicagdes
politico-pedagdgicas do estdgio curricular
supervisionado da LEdoC: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e  Musica),
compreendido como processo educativo, na
formagao do educador do campo?

Objetivo geral: Identificar e analisar as
relagdes sociais produtoras do estagio
como processo educativo na LEdoC:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica) e suas implicagcdes politico-
pedagbgicas na formacdo inicial do
educador do campo.

1. Como tem se materializado a Licenciatura
em Educacdo do Campo: Artes (Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica) na
conjuntura formativa do Centro de Educacao,
Humanidades e Saude de Tocantinopolis
(CEHS)?

1. Caracterizar a produ¢do histérica e
institucional da LEdoC: Artes (Artes
(Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)
como componente de uma realidade
formativa de professores.

2. Quais sdo as relagdes produtoras do estagio,
como processo educativo, na Licenciatura em
Educagao do Campo investigada?

2. Identificar as relagdes produtoras do
estagio na especificidade da LEdoC: Artes
e como implicam na formacdo do
educador do campo.

3. Quais sdo as concepgdes produzidas sobre o
trabalho docente pelos estagiarios, a partir do
estagio curricular supervisionado na LEdoC:
Artes?

3. Identificar as concepgdes produzidas
sobre o trabalho docente, pelos
estagiarios, a partir da materialidade das
acdes do estdgio curricular na realidade
investigada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Considerando as caracteristicas gerais do estudo, foi formulada a seguinte

hipotese. As relagdes que produzem o estagio na Licenciatura em Educacdo do Campo:

Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) possibilitam reflexdes, problematizagdes
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e a elaboracao de significados sobre o trabalho docente e o papel social do educador do
campo, a partir de experiéncias tedrico-praticas com a docéncia em sua area de atuagdo
(Aratjo; Aires, 2019) e implicam politico-pedagogicamente na formagao especifica desse
educador, caracterizada pela docéncia por area de conhecimento; a gestdo de processos
educativos escolares ¢ a gestdo de processos educativos comunitarios [...] (Molina,
2015a). Nessa perspectiva, tomando por fundamento o conceito de processo educativo
(Vigotski, 2003), ¢ possivel identificar, de modo mais critico e dialético, como se
materializam essas implicagoes.

Com o intuito de alcangar os objetivos propostos, procedi a necessaria articulagao
tedrica com o caminho empirico, em movimento continuo, na analise de um objeto
situado historicamente. Para tanto, 0 modo de proceder a analise foi fundamentado no
método de matriz dialética materialista denominado de genético-causal, oriundo do
projeto cientifico de Vigotski, que por essa caracteristica exige um conjunto de
ferramentas conceituais-analiticas (Stetsenko, 2023) que considere a contradi¢do, o
movimento histdrico, a totalidade e as dimensdes filoso6fica, politica e concreta do objeto
estudado.

Entendendo o método como o caminho que busca a verdade (Delari Jr., 2010), o
desvelar das leis fundamentais do objeto de estudo exigiu da pesquisadora um esforgo de
apropriacao, organizagao e exposicao dos fatos (Frigotto, 1991), de modo a identificar e
analisar a génese, as causas e o desenvolvimento de um componente da formagdo de
educadores do campo, em uma realidade produzida de modo singular.

Dentro do referido modo de proceder o estudo, a unidade de analise enfatiza o
significado da palavra, cuja intengdo € acessar indiretamente os modos como o0s
participantes se posicionam socialmente, compreendem e produzem significados a partir
das experiéncias materializadas no processo de formacdo em desenvolvimento.

Para responder as questdoes formuladas e atingir os objetivos propostos, utilizei
como procedimentos de produgdo de informagdes, a realizagdo de levantamento
bibliografico sobre o objeto de estudo; andlise documental e pesquisa empirica. A
pesquisa empirica constou de visitas as comunidades de origem dos educandos;
observa¢do e acompanhamento das acdes nas escolas; elaboracdo pelos educandos e
pesquisadora de diarios de campo; registros em video de atividades pedagogicas
realizadas nas instituicdes escolares; registros fotograficos; relatorios pedagodgicos

produzidos ao término da disciplina de estdgio e realizagdo de encontros formativos,
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materializados por meio de sessoes reflexivas (Ibiapina, 2008), as quais mediadas pela
perspectiva dialogica e cooperativa, possibilitaram uma analise ampliada sobre o vivido.

Considerando o exposto, elenquei como categorias gerais da investigagdo:
Trabalho docente (Oliveira, 2010; 2019; Silva, 2018; Silva e Limonta, 2014; Hypolito,
2011); Educagdo do Campo e formacgao inicial de educadores do campo (Molina, 2015,
2017, 2020; Caldart, 2002, 2021; Souza, 2022; Molina, Hage, 2015); Estagio curricular
supervisionado (Lima, 2008; Freitas, H. 2012; Andrade, Resende, 2010; Colombo,
Ballao, 2014); os principios gerais e especificos da Teoria histérico-cultural, em uma
amplitude ontoepistemoldgica, e suas implicagdes para a formacao de professores e o
trabalho docente, (Vigotski, 1991, 1998, 1999, 2003, 2019; Delari Jr., 2010, 2013, 2020;
Teixeira ¢ Barca, 2019, 2022; Teixeira, 2022).

1.3. Estrutura da tese

A tese esta organizada em oito seg¢des e suas respectivas subsecoes, articuladas e
intercomplementares, com o objetivo de expor os resultados do processo investigativo
realizado. Apoés esta introdugdo, que apresenta o trabalho em seus aspectos gerais, €
situada a segunda secdo, intitulada: “Producéo cientifica sobre a Licenciatura em
Educag¢ao do Campo em interface com a formacao inicial, o trabalho docente e o
estagio curricular”, em que ¢ apresentado um levantamento e sdo desenvolvidas analises
das producdes académicas que discutem as tematicas principais do estudo, com o objetivo
de identificar como na literatura académica o objeto da investigagdo vem sendo
pesquisado e discutido.

Na terceira secdo, denominada de “Fundamentos e método da pesquisa
historico-cultural na perspectiva da Educa¢ido do Campo: trilhando caminhos”, sdo
descritos os fundamentos teérico-praticos do método, os procedimentos de produgdo de
informagdes, a caracterizagdo do tipo de pesquisa e a organizacdo dos momentos da
atividade investigativa empirica. A intengdo ¢ situar o leitor e a leitora sobre o processo
desenvolvido na producgdo dos dados e as estratégias de analise, cujo fundamento geral ¢
a teoria historico-cultural, dado o seu carater de teoria e método.

Na sec¢do quatro: “A Licenciatura em Educacio do Campo na conjuntura da
formacao inicial de professores”, ¢ feita uma discussao abrangente que buscou articular
o universal, o singular e o particular do processo educacional estudado. Para tanto, ¢

pontuado, inicialmente, um debate mais geral sobre a formagdo inicial de professores,
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como um campo de conhecimento; posteriormente, a énfase ¢ dada a relagdo macro da
educacdo com o Estado, e os desdobramentos dessa relagdo nos processos formativos;
para finalmente, especificar as reflexdes na conjuntura da educagdo do campo, como
politica educacional e de formagao de educadores especificas, que possui como uma de
suas expressoes concretas, a Licenciatura em Educagao do Campo em suas singularidades
regionais e institucionais, como ¢ o caso da Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes
(Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) que € caraterizada na se¢do seguinte.

Na quinta se¢do, com o titulo: “A semente que plantamos gerou bons frutos”:
uma década da LEdoC - Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)”, ¢ feita a
caracterizacdo da LEdoC: Artes como componente da formacao de professores em uma
realidade geografica e educacional especificas, sendo descrito o seu processo de criagao,
implementa¢do e consolidagdo institucional ao longo da primeira década (2014-2024).
Sdo apresentados informagdes e registros das atividades politico-pedagogicas, realizadas
durante esse periodo; uma caracterizagdo do perfil discente e a sinalizagdo de aspectos
gerais que conferem ao curso marcas de sua identidade formativa.

Posteriormente, na se¢do seis, nomeada de “O estagio curricular na formacao
de professores”, o objeto de estudo, que ja vem sendo situado ao longo das demais
secdes, ¢ enfatizado, primeiro como campo de conhecimento na literatura educacional e
na legislagdo da &rea, para na sequéncia ser caracterizado na particularidade da
Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).

Na secdo sete, denominada: “Implicacdes politico-pedagogicas do estagio
curricular na formac¢ao do educador do campo”, ¢ centralizado o entrelacamento das
discussoes tedricas com os dados produzidos empiricamente, cujo desdobramento
culminou na apresentagdo ampliada das analises e resultados do estudo. As discussoes,
nesta se¢do, foram organizadas e sistematizadas em eixos e unidades de andlises, oriundos
da totalidade do processo investigativo.

Nas consideracoes finais, secao oito, sdo tecidas as articulagdes gerais do estudo,
com retorno aos objetivos e ao problema que guiaram todo o processo de investigacao. O
conhecimento produzido ¢ datado, histérico e se articula ao conjunto das produgdes
cientificas, como um meio que podera possibilitar a continuidade no/do didlogo na area
educacional.

A partir do caminho investigativo tragado, no qual buscou-se analisar como o
estagio pode ser um processo educativo significativo para a formagao de educadores do

campo, ao possibilitar uma articulagdo com a materialidade do trabalho docente, ainda,
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no processo de formacao inicial, foi feito um esfor¢o em demonstrar como a perspectiva
dialégica e cooperativa, fundamentada na compreensdo Vigotskiana, quando
intencionalmente encaminhada para as atividades do estagio, pode redimensionar e
potencializar o sentido deste componente curricular.

Nesse sentido, a tese aqui defendida € de que o estagio curricular supervisionado
na LEdoC: Artes, ao ser desenvolvido como um processo educativo (dinamico, ativo e
dialético), produz diversas implicagdes politico-pedagdgicas na formagdo inicial do
educador do campo, ao articular tempos (TU; TC) e espacos formativos plurais e, a partir
da participagdo e analise contextualizada na realidade educativa pelo estagiario,
possibilita a compreensdo de dinamicas, estruturas e condigdes concretas do ser e fazer
docente na especificidade desse educador.

Desse modo, ¢ feita a defesa de sua organizagdo a partir de uma perspectiva
continuamente mais dialdgica e cooperativa, como principios critico-praticos. A premissa
de tal defesa, encontra respaldo na afirmativa de que: “Precisamos intensificar a
cooperacdo, para derrubarmos as cercas” (D°., 2024, grifo nosso) que em uma
aproximacao com a concepg¢ao de cooperacao em Vigotski, podemos dizer: cooperar para
buscar a superagdo dos desafios individuais e coletivos.

A busca pela intensificacdo de agdes cooperativas, embora a cooperagdo seja um
dos fundamentos da matriz da Educagdao do Campo e um elemento presente nos processos
da LEdoC: Artes, parte da necessidade do seu aprofundamento continuo, intencional e
neste caso, direcionado para as atividades de estagio, como um movimento que pode
enriquecer as praticas educativas deste componente curricular e potencializar seu carater
formativo.

Com essa compreensdo, ¢ importante a elaboragdo de atividades que

intensifiguem/aprofundem: 1. acdes cooperativas entre pessoas, grupos e instituicoes

vinculados ao ECS; 2. o didlogo pedagdgico a partir das relagdes sociais e das atividades
que produzem o estagio na LEdoC: Artes, ampliando as estratégias, com essa finalidade,

j& desenvolvidas 3. a andlise critica sobre o realizado/vivido, com énfase no

SFala do representante da Cooperativa dos Agricultores da Reforma Agraria e de Pequenos Agricultores
(Cooperamazonia/MST), durante a 10* Jornada Universitaria pela Reforma Agraria (JURA), realizada na
LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica). Ao longo do texto, as falas dos integrantes dos
movimentos sociais, serdo identificadas apenas com iniciais dos seus nomes, como forma de garantir a
privacidade. O uso de trechos com essas falas, inseridas nas se¢des, encontra respaldo no préprio método
que utiliza a palavra com Unidade de Andlise, compreendendo-a como estrutura que permite o acesso aos
diferentes significados, produzidos pelas pessoas, a partir de suas relagdes sociais.
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desenvolvimento do trabalho docente, compreendido em uma dindmica global e pautado

no perfil profissional especifico do educador do campo.
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2 PRODUCAO CIENTIiFICA SOBRE A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO EM INTERFACE COM A FORMACAO INICIAL, O TRABALHO
DOCENTE E O ESTAGIO CURRICULAR

Explicar cientificamente algo nada mais significa do
que descobrir a sua conexdo com outros fenomenos e
integrar o novo conhecimento na trama e no sistema
do que ja se conhece (Vigotski, 1998, p. 160).

O levantamento da produgdo cientifica da area, no campo da pesquisa
educacional, contribuiu para identificar o debate sobre a Licenciatura em Educagdo do
Campo, como parte de uma politica educacional e de formacao de educadores especificas,
em conexao com a formagao inicial de professores em ambito nacional.

Nesse sentido, considerando que o levantamento da literatura da area contemplou
as principais discussdes sobre a tematica estudada, em suas multiplas formas e enfoques,
o objetivo com esse movimento, muito comum na pesquisa em educagdo, consistiu em
descobrir diferentes concepcdes sobre as categorias da investigacao e a possibilidade de
visualizar como o presente estudo pode contribuir na composi¢ao do campo investigativo
mais amplo, integrando o conhecimento produzido “na trama e no sistema do que ja se

conhece”.

2.1 Producio Cientifica sobre Licenciatura em Educacio do Campo e suas
Interfaces

Com o objetivo de situar o objeto investigado, no campo da produgdo do
conhecimento, ¢ importante identificar como os estudos apresentam o estagio em suas
multiplas ocorréncias e, a partir de entdo, tentar contribuir com avangos na area com
énfase em uma particularidade formativa.

Com esse intuito, o levantamento da literatura académica, como “[...] o primeiro
esforco de resgaste critico da produgao teorica ou do conhecimento ja produzido sobre a
problematica em jogo” (Frigotto, 1991, p. 88), contemplou a busca de trabalhos
académicos que investigaram temas relacionados ao perfil da presente investigagao, com
destaque para as seguintes palavras-chave que remetem as categorias gerais: Formagao
inicial de professores; Educagdo do Campo; Licenciatura em Educagdo do Campo;

Trabalho docente; Estagio curricular supervisionado.
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As justificativas para a escolha dos dois bancos de dados para a realiza¢ao do

levantamento, sdo as que seguem: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(BDTD) (https://bdtd.ibict.br/vufind/), como uma biblioteca digital, agrega uma grande

variedade de producdes na area da pds-graduagdo; Portal de periddicos da Coordenagao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (https://www-periodicos-

capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php), em virtude da importancia e do

reconhecimento na divulgacao da producdo cientifica brasileira.

A pesquisa educacional, publicada em teses e dissertagdes, envolvendo os pilares

estruturantes da presente investigacao, aponta diferentes modos, olhares e resultados

frutos de investigacdes académicas.

Quadro 2 — Resultados do levantamento de literatura académica - BDTD (2014 — 2022)

SITE DE BUSCA E RESULTADOS OBTIDOS

BDTD
Teses Dissertacoes
DI S Total | Critérios | Estagio | Total | Critérios | Estagio
de de
exclusdo exclusdo

1- Licenciatura em
Educacao do Campo 48 47 0 61 54 1
2- Educagdo do Campo 0 0 1 1
E Trabalho docente.
3- Formagao inicial de
professores E Estagio
curricular 34 32 57 56
supervisionado.

Fonte: Produgéo da pesquisadora com base na BDTD (2022-2024).

Quadro 3 — Resultado do levantamento de literatura académica — Portal de periddicos da

CAPES (2014 — 2022)

SITE DE BUSCA E
RESULTADOS OBTIDOS
Portal de periddicos da CAPES
DESCRITOR (Artigos)
Total Critérios de exclusao
4- Educagdo do Campo E Estagio 5 5
supervisionado.

Fonte: Produgdo da pesquisadora com base no Portal de periddicos da CAPES (2022-2024).


https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php
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Sobre os descritores utilizados nas duas plataformas, cabem algumas explicagdes.
Para o descritor 1, na BDTD, a palavra-chave foi “Licenciatura em Educa¢do do Campo”,
sendo utilizado como filtro manual o termo “Estagio”. No descritor 3, foi verificado que
a depender dos termos utilizados, a pesquisa expandia ou diminuia os resultados
encontrados, ¢ a identificagdao dessa oscilacao foi util para o encaminhamento de varias
tentativas, considerando o objetivo do referido levantamento, e para justificar as escolhas
feitas (filtros, descritores e periodo).

O levantamento compreendeu o periodo de 2014 a 2022. A escolha do ano inicial
(2014) considera como referéncia a criacao/implantagao do curso foco do estudo (LEdoC;
Artes); e 2022 por ter sido o ano de realizagdo do primeiro levantamento nas duas bases
de dados, um movimento que contribuiu para a identificagdo da produgdo na area e no
delineamento dos objetivos da presente investigagao.

Quanto aos filtros, foram utilizados os que seguem, para o portal de periddicos da
CAPES: assunto; contém; tipo de material: artigos; qualquer idioma; data especifica de
01/01/2014 a 20/08/2022. E na BDTD, os seguintes: Busca avangada; Correspondéncia
da busca: todos os termos; ano de publicacao: de 2014 a 2022; qualquer idioma. Para o
descritor 1, foram feitas duas buscas, complementares, a partir de dois campos: 1° Campo
de busca: Licenciatura em Educacdo do Campo (Titulo); 2° Campo de busca:
Licenciatura em Educa¢dao do Campo (Titulo) E Licenciatura em Educacdo do Campo
(Assunto). O objetivo com essas duas buscas, com campos combinados, consistiu em
realizar um levantamento mais completo das publicagdes com a temadtica principal do
estudo.

Dessa forma, para selecionar os trabalhos com as especificidades da investigagao,
foi necessario a aplicagdo de critérios de exclusdo, sendo eles: 1- O trabalho ndo abordar
a formacao inicial a partir da Licenciatura em Educa¢do do Campo; 2 - A investigacdo
nao contemplar o estagio na formagao inicial de professores; 3 — Publicagdes duplicadas.
Para filtrar ainda mais as publicagdes, a partir das palavras-chave e dos objetivos
propostos, recorreu-se a leitura de titulos e resumos das teses e dissertacdes, com a
intencdo de identificar os detalhes significativos no que concerne a ocorréncia dos
descritores de interesse do estudo.

Quanto ao descritor 04, na busca no portal de periddicos da CAPES, ocorreu um
esforco em diversificar e articular os termos: Licenciatura em Educagdo do Campo;
Educacdo do Campo; Estagio curricular supervisionado; e Estdgio supervisionado, na

tentativa de realizar um levantamento mais completo. Cabe esclarecer que a énfase no
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unico descritor para o portal de periddicos da CAPES, foi motivada pela pouca
recorréncia de estudos sobre o estagio no portal da BDTD (encontrada apenas uma
dissertacao).

Para a realizacdo das andlises, a sistematizacdo contemplou a organizagdo de
quadros, situados acima, nos quais foram estruturados os descritores da tematica geral
para a especifica, compreendendo a interdependéncia entre a universalidade, formagao
inicial de professores em seus tragos essenciais; a singularidade, a Educacao do Campo;
mediada pela tensao dialética que constitui a particularidade da pratica social investigada,
que ¢ a Licenciatura em Educagdo do Campo em suas multiplas interfaces e ocorréncias,
ou segundo Pasqualini e Martins (2015, p. 365), “[...] [n]o desenvolvimento de suas
multiformes manifestagoes particulares |...]".

Nessa diregdo, a perspectiva analitica contemplou os objetivos gerais dos
estudos; método; principais referéncias; resultados e conclusdes das teses e
dissertacdes para os descritores 1,2 e 3. A justificativa para a escolha dessas modalidades
de trabalhos académicos, a partir da BDTD, como prioritirias para uma leitura mais
detalhada, se deu pelo fato de apresentarem um processo de pesquisa, sistematizacao e
apresentacdo de resultados mais amplo e aprofundado em comparagdo com os artigos que
discutem as referidas tematicas. As produgdes que debatem o estagio, na especificidade
da Licenciatura em Educagdo do Campo, foram encontradas com maior recorréncia no
formato de artigos cientificos, decorrendo dessa identificagdo a justificativa para a andlise
deste tipo de trabalho académico no descritor 4.

A partir dessas circunstancias, serao sinalizados alguns pontos apresentados nos
estudos (teses e dissertacoes), considerando cada descritor elencado para o levantamento:
1. Licenciatura em Educacio do Campo: As pesquisas tratam de discussdes diversas,
relacionadas as licenciaturas em Educacdo do Campo, contemplando uma multiplicidade
de enfoques, dimensdes e pessoas envolvidas com essa graduacdo: egressos, docentes,
praticas pedagogicas, género, linguistica, relacdo entre saber popular e conhecimento
cientifico, cuja centralidade, quanto aos participantes dos estudos, ¢ direcionada aos
licenciandos em formagdo inicial e aos egressos. Essa identificagdo permite situar o
esfor¢o da presente investigacdo, em compor um conjunto investigativo que enfatiza os
processos formativos iniciais para a docéncia.

Desse modo, um tema recorrente nos estudos, refere-se aos processos de
criagdo/constitui¢do/implantacao dos cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo, em

que sdo debatidos os desafios, os limites, as potencialidades e as contradi¢des no dmbito
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da institucionalizag¢do desses cursos em diferentes instituigdes publicas brasileiras. Nesse
sentido, alguns desafios politico-pedagogicos, como os vinculados a estrutura e dindmica
hegemdnicas da universidade, ¢ a forma diferenciada de organizagdo pedagodgica da
LEdoC, aparecem como desafios comuns em alguns dos estudos (Marliére, 2018; Lopes,
2022, Aires, 2020).

Conjuntamente com essa discussdo, ganha visibilidade nas investigagdes o debate
em torno das condi¢des de acesso da populacdo campesina ao ensino superior € 0s
desafios de permanéncia. Nessa direcao, o estudo de Duarte (2019), chama atencdo ao
investigar os principais motivos de evasao da LEdoC, ofertada na Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes), chegando a conclusdo de que ¢ uma situagdo motivada por
multifatores, mas, com destaque para os seguintes: “[...] desconhecimento sobre o curso,
tensoes ¢ conflitos internos, dificuldades na realizacdo das atividades académicas e
relacionadas ao trabalho, problemas familiares e financeiros, preconceito e nao
reconhecimento do poder publico” (Duarte, 2019, resumo).

Com base neste estudo, ¢ possivel perceber que os desafios apresentados, pelos
discentes, como dificultadores de continuidade na LEdoC/Ufes, sdo constitutivos de um
processo vivenciado por outras instituicoes que ofertam essa modalidade de licenciatura.
A exemplo, a minha experiéncia na LEdoC: Artes, como educadora, tem demonstrado
que os desafios apontados no estudo de Duarte (2019) sdo contextuais, também, neste
curso, o que revela a necessidade de uma investigagdo detalhada sobre os fatores que
agem como dificultadores de permanéncia discente nesta singularidade formativa e a
busca por formas de enfrentamento.

Considerando o conjunto dos estudos, ¢ verificado, também, como tema de
interesse dos pesquisadores, os desdobramentos da formagao por area de conhecimento,
situando-a como caracteristica dos cursos de Licenciatura em Educa¢ao do Campo (Silva,

2017; Coan, 2020; Catapreta, 2021; Lima, 2022). Conforme Molina (2017, 594-595):

Essas Licenciaturas objetivam ainda promover a formacdo de educadores por
areas de conhecimento, habilitando-os para a docéncia multidisciplinar nas
escolas do campo, organizando os componentes curriculares a partir de quatro
grandes areas: 1. Artes, Literatura e Linguagens; 2. Ciéncias Humanas e
Sociais; 3. Ciéncias da Natureza e Matematica; 4. Ciéncias Agrarias.

A opgao por essa estrutura para as licenciaturas em Educacao do Campo, teve a
intencionalidade, segundo Molina (2017), de buscar estratégias para a superacdo da

fragmentac¢ao do conhecimento, cuja oferta predominante atende a uma forma disciplinar;
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de combater a problematica da insuficiéncia de oferta da educacao bésica no campo, em
etapas especificas, como o ensino fundamental II e ensino médio; e a possibilidade de
outras formas de organizagdo escolar e do trabalho pedagodgico, a partir de uma
perspectiva ampliada do conhecimento cientifico articulado com as realidades do campo.

Esses estudos, sobre o perfil especifico por area de conhecimento, se articulam a
outros, cuja tematica de interesse sdo os modos de exercicio dos egressos das LEdoC. As
investigacdes, nessa direcdo, buscam observar/acompanhar o trabalho docente dos
egressos, cuja referéncia ¢ a materialidade (ou nao) dos principios formativos da educagao
do campo; e os desafios de exercicio por area de conhecimento, considerando, como um
dos principais, o carater disciplinar dos curriculos da educagao basica.

Nesse sentido, ¢ identificado como os desafios se retroalimentam a partir de
fatores politicos-pedagdgicos, em uma conjuntura nacional e local, os quais sdo
revestidos de caracteristicas peculiares nas distintas institui¢des brasileiras. Porém,
também sdo revelados, nas investigagdes, os impactos do exercicio profissional dos
educadores do campo que, ao terem uma formagdo fundamentada na emancipagio,
conseguem incorporar e pautar suas praticas, em realidades especificas, pela perspectiva
critica emancipadora, como demonstra a pesquisa de Brito (2017).

Feitas essas consideragdes gerais sobre os estudos, recorre-se a observancia dos
aspectos especificos, definidos para uma analise mais detalhada. Com esse objetivo, nas
questdes de método, o desenvolvimento tedrico-metodologico de maior recorréncia
explicita o carater colaborativo e participativo das investigacdes, inclusive do pesquisador
como parte totalmente ativa nos processos. Os procedimentos de producdo de
informag¢des mais comuns nos estudos sdo: a observagao, entrevista, narrativas, historia
de vida, grupos de discussdes, rodas de conversas e analise documental.

De modo geral, a organizacdo metodoldgica das investigagdes, pode ser expressa
pelo que aponta Brito (2017, p. 39), na descri¢do do método do seu estudo: “[...]
organizada em torno da geracao de dados, a partir de informacgdes dos proprios sujeitos
envolvidos. A anélise, a quantificag@o e as acdes decorrentes do conhecimento adquirido
na pesquisa foram determinadas pelo coletivo envolvido no projeto [...]”. Nas pesquisas,
verifica-se um direcionamento em ouvir as pessoas em seus percursos existenciais, na
busca pela compreensao dos significados produzidos, dos modos de representar o vivido
pelos participantes. E dessa constatacao, decorre a hipotese do uso da Teoria das

Representacdes Sociais, como referéncia em varios estudos.



48

Quanto as questoes de método cabe, ainda, ressaltar que ha uma centralidade no
Materialismo Histdrico-dialético (MHD). E no que se refere ao uso do MHD, de modo
especial nas teses, hd uma associagdo com a abordagem de pesquisa classificada como
qualitativa. E a esse respeito, pela recorréncia nas producdes, cabem as ressalvas feitas
por Martins (2015), ao discutir os equivocos nos estudos que associam o materialismo
historico-dialético as abordagens qualitativas de pesquisa.

A referida autora constata a frequéncia de trabalhos académicos com essa
vinculac¢do, de modo especial nas areas de educacdo e psicologia e ao apresentar as
divergéncias de principios basilares entre ambos (MHD e a abordagem qualitativa),

afirma que:

Em conformidade com o materialismo historico dialético, o método é um trago
nuclear de cada teoria, entendemos que essa alienacdo resulta da propria
descaracterizagdo do materialismo histérico, bem como defendemos que o
marxismo dispensa a adog¢do de abordagens qualitativas na legitimagdo da
cientificidade de seus métodos de investigacdo, pois dispde de uma
epistemologia suficientemente elaborada para o fazer cientifico: a
epistemologia materialista-historico-dialética (Martins, 2015, p. 29-30).

E reitera, “[...] a metodologia de pesquisa qualitativa diverge substancialmente
dos pressupostos materialista-historico-dialéticos, [...]” (Martins, 2015, p. 35). Desse
modo, ¢ perceptivel nos estudos, encontrados no presente levantamento, que essa
articulacdo vem se constituindo como uma “tradicdo” nos processos investigativos que
assinalam o MHD como método. Porém, pelas ressalvas feitas no debate proposto por
Martins (2015) € uma articulagdo que precisa ser revista.

No conjunto de teses e dissertacdes, as produgdes de Roseli Salete Caldart sdo as
principais referéncias tedricas, em um niimero expressivo de estudos, tanto na quantidade
total dos trabalhos, quanto na recorréncia bibliografica de suas obras em cada produgao.
E um dado que se repete em outras anélises, como no levantamento feito por Amaral;
Mateus (2022), o que demonstra a solidez investigativa da referida autora na construg¢do
e consolidagdo do campo de conhecimento da Educagao do Campo.

Os resultados apresentam desafios e potencialidades na formagao de educadores
do campo, enfatizando os processos e praticas formativas nas instituigdes publicas de
ensino superior, exercicio docente e vinculagdo com a educacgao basica. Nesse sentido, de
tornar-se professor, a partir do processo inicial de formagao na Licenciatura em Educacao

do Campo, o resultado do estudo de Lima (2021, resumo) constata que:

De acordo com os resultados, evidenciamos como as especificidades do curso,
em particular a Formagdo por Alternancia, a formagdo por areas de
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conhecimento, as relagdes escolares que se estabelecem por meio dos estagios,
as relagdes com a comunidade, marcadas pelos Trabalhos de Conclusdo de
Curso, bem como o contexto de luta pela terra, iniciado desde os movimentos
sociais e discutido ao longo do curso, sdo geradores de mudangas nas
representacdes sobre o tornar-se professor do campo.

Percebe-se que os principios de génese desses cursos, conforme descritos no
resultado acima, revelam sua especificidade e, por assim ser constituido, requer formas
distintas no processo de institucionaliza¢do. Nessa dire¢do, a Epistemologia da praxis ¢é
citada como base teorica frequente nos estudos, o que leva a entender que a busca por
fundamentar as analises a partir dessa epistemologia, seja uma tentativa de ruptura com
modelos consolidados de pesquisa e formagao docente na universidade.

Por fim, cabe assinalar que trés teses (Aires, 2020; Sales, 2018; Moura, 2021) ¢
uma dissertacdo (Menezes, 2020) sdo frutos de pesquisas na Licenciatura em Educacao
do Campo na Universidade Federal do Tocantins (instituicdo de origem da LEdoC:
Artes), ofertada no Campus de Arraias, “[...] cuja formacdo em Artes e Musica,
juntamente com o Campus de Tocantindpolis/TO, sdo as Unicas no pais” (Sales, 2018,
resumo). Uma tese (Aratijo, 2018) e uma dissertagdo (Melo, 2022), possuem a LEdoC:
Artes/UFNT/Tocantinopolis como 16cus de investigacao.

Desse modo, ¢ importante enfatizar a pesquisa desenvolvida por Melo (2022),
orientada por Molina, intitulada: “Formacdo em alterndncia: contribuicdes para o
fortalecimento territorial da comunidade Quilombola Mumbuca, a partir da Licenciatura
em Educacdo do Campo, da UFNT - Campus Tocantinopolis”, que ao apresentar como
resultado a importancia da alternancia, por meio da LEdoC: Artes, no processo de

formacdo de integrantes dessa comunidade, afirma

[...] que os resultados demonstram que a LEdoC/TOC, como intencionalidade
do curriculo, contribui de forma significativa para a formagao de identidade do
sujeito, o fortalecimento de vinculo, como também, sentimento de
pertencimento com o territorio e a cultura quilombola (Melo, 2022, resumo).

A importancia dessa afirmacao, derivada de pesquisa académica, se manifesta na
identificacdo da LEdoC: Artes/UFNT/TOC cumprindo socialmente seu objetivo
formativo, diretamente vinculado com o campo em sua diversidade, que ¢ formar
educadores comprometidos politico e pedagogicamente com seu territorio. O curso € uma
conquista para a regido que ¢ composta por uma populacdo rural (muitas cidades

interioranas) e histéricos conflitos agrarios.
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De modo geral, o debate proporcionado por meio das investigacdes, desenvolvidas
em diferentes instituicdes publicas brasileiras, enriquece o processo de consolidagdo
dessa nova modalidade de formacdo de educadores (LEdoC), como componente da
politica de formagdo de professores no Brasil, e contribuiu, particularmente, com o
referencial tedrico do presente estudo, como no caso especifico das teses de Araujo
(2018); Anhaia (2018) e Moraes (2018).

2. Educaciao do Campo E Trabalho docente: A pesquisa relacionada ao descritor 2,
compreende uma dissertagao da Universidade Estadual de Goias (UEG) que elenca como
objetivo geral:

[...] averiguar a especificidade da formagdo académica e as areas de atuagdo dos
professores que trabalham na Escola Municipal Quim Machado no municipio de
Itumbiara/GO, na perspectiva de verificar se o contido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/1996 sobre a relagdo formagdo académica
e atuacdo docente ¢ respeitado/atendido ou nédo (Lopes, 2019, resumo).

Na discussao, Lopes (2019) apresenta aspectos de formagao e exercicio docente,
a partir da materialidade da escola situada no campo, tecendo uma analise que articula a
caréncia de formagao especifica e as consequéncias para o desenvolvimento do trabalho
docente nas instituicdes com essa configuragao.

O surgimento das licenciaturas em Educacdo do Campo, como fruto do
movimento coletivo da classe trabalhadora, fundamenta-se, dentre outros principios, na
necessidade de uma formacdo que seja condizente com a diversidade dos modos de vida
dos que habitam o campo, e nesse sentido, pontua como objetivo formar educadores
comprometidos em proporcionar uma relacao continua entre a escola e o seu meio social.

Entende-se, desse modo, que a constatagdo feita por Lopes (2019, p. 100) de que:
“Fica claro o quanto a formagdo docente deixa o profissional sem perspectivas de executar
praticas pedagogicas coerentes com a realidade da escola e dos alunos”, expressa como o
déficit formativo repercute nas condigdes de oferta de educagdo escolar, nos territorios
campesinos, e reafirma a importancia das licenciaturas em Educagdo do Campo na
formag¢do de profissionais que desenvolvam processos de ensino-aprendizagem
contextualizados. E, ainda, ¢ uma pesquisa que contribui para corroborar a discussao de
que formacgao e trabalho docente sao indissociaveis.

No debate que versa sobre a Educa¢do do Campo, a identificagdo dos impactos
causados pela auséncia de formagdo para o exercicio docente em dareas especificas,

inclusive esse ¢ um dos aspectos que justifica a criacao dessas licenciaturas, tem sido um
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dado recorrente e ¢ utilizado como justificativa para destacar a relevancia académica de
estudos com a referida tematica.

3. Formacio inicial de professores E Estagio curricular supervisionado: O debate
sobre o estdgio docente, constitui um campo de conhecimento amplo que focaliza e
analisa diferentes aspectos relativos a estrutura, organizacao e desdobramentos do estagio
no processo de formagao profissional dos professores, sendo marcado por uma variedade
de perspectivas tedrico-metodologicas.

No debate apresentado nas teses e dissertacdes, cujas discussdes sao
fundamentadas no estdgio como componente formativo nas licenciaturas, ¢ verificada
uma multiplicidade de objetos de investigagdo: saberes docentes; processos didatico-
pedagogicos; pratica pedagdgica; identidade docente; profissionalizagdo docente; relagao
teoria e pratica; praticas interdisciplinares; relagdes intergeracionais e institucionais.

Os estudos também contemplam uma diversidade de licenciaturas: Pedagogia,
Educacao Fisica, Letras/Inglés, Filosofia, Artes Visuais, Geografia, Matematica, Teatro-
Licenciatura, Ciéncias bioldgicas, Letras/Espanhol, em cursos presenciais ¢ a distancia,
em institui¢des privadas e publicas, com énfase nas ultimas como ambientes prioritarios
para as analises.

Tendo em vista esse diagndstico da amplitude investigativa em torno do estagio,
fortalecido pela quantidade de trabalhos identificados no periodo do levantamento, ¢é
possivel perceber que ha um interesse constante na investiga¢ao que centraliza o estagio,

como objeto de conhecimento, em suas variadas interfaces. Para Freitas, H. (2012, p. 29):

A grande quantidade de publicagdes, de estudos e pesquisas sobre a pratica de
ensino e os estagios ¢ um indicativo das inquietagdes que o trabalho cotidiano
com a disciplina provoca, em virtude de sua importancia para a formagdo de
um educador critico, comprometido com a realidade da escola publica e com
as condi¢des de sua transformacao, inserido, também, em um processo de
transformacao da sociedade.

Nesse sentido, se o estagio € objeto de tantos estudos, justificaveis pelo que
apresenta a autora acima, o objetivo em pesquisa-lo na conjuntura da Licenciatura em
Educacdo do Campo, um recorte até entdo pouco investigado na pesquisa académica
nacional, pode ser visto como um compromisso com a propria consolidagdo deste curso
enquanto uma nova modalidade de formagao de professores no Brasil.

Com essa perspectiva, outro ponto que pode ser destacado, refere-se as
compreensdes sobre o estdgio a partir dos resultados das investigacdes. Os excertos a

seguir sdo ilustrativos, considerando a diversidade e multiplicidade de concepgdes. Para
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Schardong (2021, resumo), “O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular
obrigatdrio, no qual o aluno-professor realiza a pratica pedagdgica em escolas regulares
de educacdo basica em sua area profissional, sob a responsabilidade de um professor ja
licenciado”.

Melo (2014, resumo) apresenta a seguinte definigao:

[...] Estagio configura-se como um dos contextos primordiais de formagéo do
professor em sua etapa inicial onde os Estagiarios constroem aprendizagens
em interagdo com os outros agentes do processo (Professor Supervisor,
Professor Colaborador, Colegas do grupo e com as Criangas) e em articulagdo
com outros componentes curriculares vivenciados no Curso.

De modo geral, na andlise dos significados sobre o estdgio na formacdo de
professores, ¢ importante considerar que um dos aspectos que mais se destaca ¢ a
articulagdo entre teoria e pratica como constituintes dialéticas deste processo. Essa
preocupacdo de unicidade, entre ambas, € pertinente principalmente pelos equivocos que
sdo gerados no ambito dos debates e propostas educacionais, existindo por exemplo,
tendéncias pedagdgicas que elevam o papel da teoria e outras que centralizam a pratica,
colocando-as, em polos opostos e negligenciando a necessaria unidade.

Dessa forma, compreendendo os limites e as fortes marcas da racionalidade
técnica e da epistemologia da pratica, como hegemonicas nas politicas educacionais para
formagao de professores e o trabalho docente (Silva, 2018; Diniz-Pereira, 2012), estudos
na area do estagio docente como campo de conhecimento (Lima, 2008), tém enfatizado a
necessidade de superacao do carater reducionista das acdes do estagio a atividade pratica
instrumental, sendo essa uma caracteristica predominante na area.

Tal medida ¢ imprescindivel, porque a centralidade em um dos polos
descaracteriza a unidade dialética teoria e pratica como partes integrantes do real, uma
vez que somente quando reunidas na forma de um todo, na perspectiva de unidade, podem
possibilitar a efetividade da praxis (Freitas, H., 2012). Essa perspectiva possibilita um
movimento de avango analitico, potencializa a criticidade e o desenvolvimento de agdes
intencionais com fins de transformacao. Esse fundamento emerge como desafio na
formacgdo de professores e nas suas dimensdes constitutivas, dentre as quais o estagio
docente.

Reitera-se que a compreensao do estagio no processo de formacgao de professores,
como uma atividade tedrico-pratica, torna-se potente para sua tomada como componente
da praxis na formagao inicial. Entendendo praxis a partir de Frigotto (1991, p. 81) como:

“[...] unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas no processo de conhecimento: a
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teoria e a a¢do. A reflexdo teodrica sobre a realidade ndo ¢ uma reflexao diletante, mas
uma reflexdo em fun¢@o da agdo para transformar a realidade”. Nessa perspectiva, em vez
de o estagio constituir-se numa vertente tecnicista (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018), se
convertera em um espaco de aprendizagem, pesquisa e reflexdo sobre a profissao e o
trabalho docente (Lima, 2008).

Em consonancia com essa compreensdo, algumas das teses e dissertagdes
pontuam o estagio supervisionado como campo singular e potencial para as experiéncias
da pratica docente na formagdo inicial, e de grande relevancia no desenvolvimento de
saberes vinculados ao trabalho docente, conforme expressam os resultados do estudo de

Oliveira, A. (2019, p. 140):

A proximidade com a realidade da escola publica, o exercicio continuo de
relagdo mais organica com o contexto escolar, o didlogo mais estreito com os
(as) professores (as) da escola basica, a capacidade de interpretago e analise
da pratica pedagdgica concreta e a transformacdo dessas interpretagdes em
conteudo de formagdo docente exigem um saber, um saber-fazer e um saber
ser particulares.

Com essa configuragdo, o estdgio docente pode ser espago para a visualizagdo da
necessidade de mudangas no fazer pedagogico, conforme os resultados apresentados por
Souza (2018) e no que assevera Calabria (2016, resumo) ao afirmar “[...] que o estagio ¢
um momento fulcral na formacdo do futuro professor [...]”. Essas consideragdes
encontram respaldo na compreensdo do estagio como pratica social que possibilita a
reflexdo sobre questdes amplas e diversas, tais como: o processo de ensino-aprendizagem,
a carreira, as relagdes produtoras do meio social, o trabalho docente, as relagcdes de poder
dentro do espaco escolar, da autonomia do professor (Andrade; Resende, 2010).

As conclusdes dos estudos apontam o distanciamento entre as institui¢oes
formadoras (universidade e escolas), vinculadas ao estagio docente, ocasionado, dentre
outras questdes, por entraves burocraticos (Oliveira, 2021); e a necessidade de maior
integragdo entre elas, sendo um dado apresentado de modo recorrente nas investigagdes
(Silva, 2015; Barreira, 2019).

No campo das proposi¢gdes, o estudo de Zuluaga (2015, resumo) assinala a
importancia de “[...] fundamentar e propor uma Pedagogia do Estagio Supervisionado,
desde o que faz e se poderia fazer (observagdo, regéncia, docéncia, extensao e pesquisa)
no contexto do ES; [...]”, projetando uma possibilidade de constituir o estagio como uma

dimensao formativa solida de exercicio docente, analise e pesquisa.
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De modo geral, o levantamento permitiu perceber que os estudos contribuem para
a visualizacdo dos pontos que precisam ser reestruturados na organizagdo do estagio
curricular docente, a partir de diferentes especificidades formativas, e uma consequente
alerta de mudancas na oferta desse componente curricular. Conjuntamente com a
identificacdo dos desafios, sao sinalizados os potenciais do estdgio como processo
intencional de imersdo do futuro educador na/com a materialidade do trabalho docente e
os desdobramentos analiticos-propositivos que decorrem dessa condigao.

As conclusdoes dos estudos demonstram a produgdo de um campo de
conhecimento em movimento, com potencial para o desenvolvimento de novas
investigagcdes que adensem as discussdes na area. Com esse objetivo, a presente pesquisa
busca produzir conhecimento a partir da énfase nas relagdes sociais, produzidas no campo
material do estagio, analisando-as por meio de uma base tedrico-pratica fundamentada na
concretude do real e no desenvolvimento da pessoa como uma totalidade que desempenha

diferentes papeis e fungdes sociais, dentre as quais a dimensao profissional.

2.2 Estagio curricular supervisionado na Licenciatura em Educa¢io do Campo: um
debate especifico na literatura educacional

As producdes académicas que discutem o estagio na Licenciatura em Educagdo
do Campo, descritor 04: Educacdo do Campo E Estagio supervisionado, encontradas
no formato de artigos cientificos no portal de peridodicos da CAPES e em uma dissertacao
na BDTD, dialogam com a area de pesquisa, exercicio docente e formagdo da
pesquisadora.

Dessa forma, o objetivo para o presente levantamento consistiu em identificar as
discussdes académicas sobre o estdgio curricular supervisionado obrigatério na
especificidade da Licenciatura em Educacdo do Campo, como nova modalidade de
formag¢ao docente no ambito educacional brasileiro que, por essa caracteristica, endossa
a indagacdo feita por Souza (2022, p. 128, grifo nosso), “Nesse cendrio, qual tem sido o

lugar do campo nos debates académicos, semindrios locais, estagios curriculares e

trabalhos de conclusdo de curso?”
Conforme os filtros, j4 descritos no inicio da presente se¢do, as producdes

disponiveis sdo as que seguem:
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Quadro 4 — Literatura académica sobre o estagio na Licenciatura em Educagdo do
Campo — Portal de periddicos da CAPES (2014-2022)

habilitagdo em Artes e
Musica.

- Autores: Gomes; Araujo;
Sousa

Descritor Titulo do artigo/Autoria Palavras-chave Revista/Ano
Al: O estagio em Arte nas | Estagio Curricular
escolas do campo: um | Supervisionado; Revista da
estudo de caso na| Licenciatura em | Universidade
licenciatura em Educagdo | Educagdao do Campo; | Vale do Rio
do Campo com habilitagdo | Formacao de Verde
em Artes e Musica em | Professores; Arte. (2019)
Tocantins.
- Autores: Araujo; Aires
A2: Estdgio curricular
supervisionado: concepgoes
dos académicos do curso de | Educagdo do Campo;
licenciatura em Educacdo | Estagio Curricular | Perspectivas
do Campo — Artes Visuais e | Supervisionado; em Didlogo
Musica da Universidade | Formacao Docente; (2021)
Federal do  Tocantins, | Trabalho Educativo.
Céampus Arraias.
- Autores: Magalhies;
Educacio do | Moura
Campo E Estagio
Estagio A3: Estagio Supervisionado | Supervisionado;
supervisionado | em um = Curso de | Educagdo do Campo; Revista
Licenciatura em Educagdo | Supervisor de Estdgio; | Insignare
do Campo: desafios na | Escolas do Campo; Scientia,
regéncia. Ensino de Ciéncias. (2020)
- Autores: Silva; Lopes;
Arrais; Pinheiro
A4: Abordagem tematicana | Educacdo do Campo; | Ensefianza
educagdo do campo: | Abordagem Tematica de las
desafios no ambito do | Freireana; Ensino de ciencias:
estagio docéncia. Ciéncias da | revistade
- Autores: Halmenschlager; | Natureza e | investigacion
Del Monano; Stragliotto Matematica;  Estagio y
Supervisionado. experiencias
didacticas
(2017)
A5: O estadgio curricular
supervisionado na formagao
docente: percepcdes de | Estagio Curricular|
estudantes e professores de | Supervisionado; Artes;)  Revista
uma  licenciatura  em | Formacgdo Docente; Tridngulo
Educagao do Campo com | Educag¢ao do Campo. (2021)

Fonte: Producdo da pesquisadora com base no Portal de Periddicos da CAPES (2022).
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A anélise, a partir da leitura integral dos artigos selecionados, contemplou os
aspectos estruturantes das producdes, a saber: 1. As concep¢odes sobre o estagio; 2. Os
objetivos gerais; 3. As questdoes de método; 4. Os resultados e as conclusdes dos
estudos. Desse modo, dos cinco artigos encontrados, trés investigaram o estagio como
componente formativo nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, ofertados na
Universidade Federal do Tocantins. Trés dos artigos debatem o estagio na LEdoC na
regido norte; um na regido nordeste € um na regiao sul.

Antes do debate especifico dos artigos, ¢ importante retomar uma dissertacao
encontrada a partir de filtro manual, no primeiro descritor, intitulada: “Os estagios de
docéncia nas licenciaturas em educacdo do campo: um panorama a partir dos espagos
educativos escolares” de autoria de Andrade (2021), considerando ser o Unico registro,
encontrado na busca realizada na BDTD, com a temadtica especifica do estagio na
conjuntura da Licenciatura em Educacdo do Campo.

O estudo foi realizado na Licenciatura em Educag¢do do Campo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), campus Porto Alegre, no Programa de Pos-

Graduacao em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, e teve por objetivo:

Investigar o perfil dos professores supervisores e quais narrativas eles trazem
sobre os egressos do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — Ciéncias
da Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul campus Porto
Alegre, trazendo suas demandas, limites, potencialidades e identidade
(Andrade, 2021, p. 30).

Com a énfase do estudo nos supervisores do estdgio de docéncia, utilizando seus
relatos como base para as analises, a pesquisadora intentou contribuir com o processo de
consolidacdo do curso investigado, a partir de pesquisa académica sobre as experiéncias
formativas na referida realidade. Para tanto, sdo enunciados como procedimentos de
producao de dados, a entrevista semiestruturada com supervisores de estagio das escolas
recebedoras de estudantes da LEdoC, o didlogo com os estagiarios e a analise documental.

Com esse delineamento, a pesquisadora, apds apresentar relatos, graficos e mapas
analisando-os com base em referenciais teéricos, chega a uma conclusao principal, a qual
seja, o fato de que a pouca quantidade de professores, com formacao na area da educagao
do campo e da habilitagao do curso investigado, implica em dificuldades e até mesmo em
resisténcia, por parte dos supervisores do estigio, na compreensdo de aspectos

caracteristicos dessa formagao, tais como: o desconhecimento das diretrizes da Educagao



57

do Campo, da formacao por area de conhecimento, da Pedagogia da Alternancia e da
interdisciplinaridade (Andrade, 2021). Sendo estes aspectos, componentes do trabalho
docente do estagidrio nas escolas de educacao basica.

Essa situagdo pode implicar em limitagdes na realiza¢ao do estagio, considerando
a importancia de que o denominado supervisor, seja um professor com formagao
condizente com as especificidades da area em que sera desenvolvido o estdgio, ja que
para ele ¢ reservado um lugar relevante no processo de formagdo do futuro professor
(estagiario). Seu papel ndo devera ser de vigilancia, mas na condi¢ao de um profissional
experiente com o trabalho docente na educagdo basica, o supervisor pode ser um agente
que compartilha orienta¢des didatico-pedagdgicas e que pode contribuir diretamente na
produgdo das relagdes constitutivas da formagao do estagiario.

Andrade (2021) pontua, ainda, diferentes desafios na regéncia do estagio,
contemplando dimensdes diversas, mas, com uma recorréncia na questdo da formagao
docente, dentre eles: a dificuldade na constitui¢ao da identidade do educador do campo;
a formagao de professores na area especifica; o debate em torno da interdisciplinaridade;
a necessaria articulagdo dos estagiarios com o corpo profissional das escolas.

Em uma perspectiva analitica geral, examinando a estrutura, o conteiido ¢ a
discussdo apresentada na dissertacdo de Andrade (2021), é possivel afirmar que o estudo
apresenta caracteristicas de uma pesquisa exploratoria, cujo objetivo, em termos
metodologicos, ¢ direcionado para uma aproximacao inicial com a temadtica pesquisada.
Por essa configuracdo, ¢ uma pesquisa que também se soma a tentativa de constitui¢ao de
um debate especifico no campo do estagio como area de conhecimento.

Depois de feito esse destaque ao estudo de Andrade (2021), no ambito da pos-
graduagdo, a andlise serd direcionada para os artigos listados no quadro acima. Nessa
direcdo vale destacar, inicialmente, que a partir da leitura dos cinco artigos foi possivel
identificar como discussao recorrente e geral, apresentada nestas producdes, a constatacao
de poucos estudos sobre o estagio na especificidade da LEdoC.

A esse respeito, Aratjo; Aires (2019) apontam a incipiéncia de estudos dessa
tematica especifica na literatura cientifica brasileira. Magalhdes; Moura (2021) afirmam
que ¢ um assunto pouco estudado no campo da pesquisa educacional. Gomes; Araujo;
Sousa (2021) destacam a pouca producdao académica sobre este debate particular e
sinalizam seu potencial investigativo. Essa incipi€ncia na discussao pode ser justificada

pelo fato de a Licenciatura em Educagdo do Campo estar em processo de consolidacao,
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em suas variadas dimensoes, como politica de formagao singular relativamente jovem na
conjuntura da Educagdo Superior no Brasil.

Com essa identificacdo, as produgdes analisadas também expressam o objetivo de
contribuir com a constitui¢do desse campo de estudo, como afirmam Magalhaes; Moura
(2021, p. 136): “Esperamos que a pesquisa tenha relevancia para a area de estudos da
Educacdo do Campo, principalmente, no aspecto do Estagio Curricular Supervisionado,
uma temadtica ainda pouco explorada como campo de pesquisa [...]”. Essa intencao,
materializada na pratica investigativa, contribui para a constituicdo do estagio como
campo de pesquisa em uma dimensao ampliada, incluindo como componente, o estagio
nas licenciaturas em Educac¢do do Campo.

1. As concepgdes sobre o estagio: No que se refere as concepgdes sobre o estagio,
no debate especifico na LEdoC, apresentadas nos artigos, ¢ possivel visualizar uma
convergéncia. Para Aratjo; Aires (2019), o estagio possibilita a compreensao da docéncia
a partir da relagdo teoria e pratica, permitindo ao estudante o contato com aspectos da
profissdo. Magalhdes; Moura (2021) compreendem o estdgio como um componente
curricular obrigatoério, articulador da teoria e da pratica e que situa os estudantes no campo
profissional. Nesse movimento, que relaciona experiéncias e conhecimento teorico, o
estagio tem se constituido como espaco para reflexdo contextualizada.

Silva; Lopes; Arrais; Pinheiro (2020) situam o entendimento do estagio a partir da
legislacdo da area, sendo definido, em linhas gerais, como ato educativo supervisionado
desenvolvido no campo de trabalho (Brasil, 2008). Gomes; Aratjo; Sousa (2021) o
conceituam como instrumento que permite experiéncias de pratica docente; o contato
inicial com as dimensdes do ser educador; e a indissociabilidade da relacdo teoria e
prética.

Um aspecto que se destaca nas concepgdes sobre o estigio, € o debate que versa
sobre a articulacdo entre teoria e pratica, sendo uma discussdo que se assemelha ao
encontrado nas teses e dissertagdes apresentadas no descritor 03. Nesse sentido,
Magalhades; Moura (2021) ao refletirem sobre a importdncia de materializar a relagdo
teoria e pratica nas atividades do estagio na LEdoC, anunciam que a dificuldade dessa

articulacdo pode ser um problema de formagao na universidade.

Embora o estagio supervisionado ofereca meios para que o (a) académico (a)
tenha condi¢des de entender a indissociabilidade entre a teoria e a pratica,
como parte fundamental do percurso formativo na graduacdo, alguns
estudantes ainda relataram diretamente que ndo conseguiram compreender
essa articulacdo, dificuldade que parece estar presente na formagdo na
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universidade, sendo refor¢ada no campo de estagio. Nossa interpretagio ¢ que
prevalece a ideia dicotdmica que relaciona o estagio ao momento de por em
pratica o que se aprende de maneira tedrica na universidade. Superar essa
representacdo ainda se mostra um desafio (Magalhées; Moura, 2021, p. 134).

Esse posicionamento suscita algumas indagacgdes, a saber: qual o conceito de
teoria e de pratica que fundamenta o estagio nas licenciaturas em Educacdo do Campo?
Como a universidade pode expressar essa articulagdo de modo claro, objetivo e que
permita ao estudante se apropriar conscientemente dessa indissociabilidade? O conceito
de teoria, para os estagios nessas licenciaturas, articula os saberes populares com os
conhecimentos cientificos? Sao questionamentos que explicitam a potencialidade do
estdgio como campo investigativo, especialmente em conjunturas formativas que
possuem como um dos aspectos estruturantes, a relacao teoria e pratica, como € o caso
dos cursos originarios da matriz formativa da Educacdo do Campo (Molina, 2017).

2. Os objetivos gerais: Os objetivos principais dos artigos, permitem perceber
que o eixo das investigacdes € o conjunto das experiéncias ao longo das etapas do estagio
curricular supervisionado obrigatdrio, com uma centralidade nos processos de regéncias.
Uma possivel justificativa para essa énfase, pode estar fundamentada na ideia de que nas
regéncias, os estudantes assumem a fun¢do de organizadores do processo educativo no
que Azzi (2012, p. 41) chama de “[...] espago de decisdes mais imediato — a sala de aula”.

Desse modo, dois dos estudos, Araujo; Aires (2019) e Magalhaes; Moura (2021)
expressam que o debate busca refletir sobre essas experiéncias na primeira turma das
licenciaturas em Educacdo do Campo, ofertada nas realidades investigadas (2014-2018),
0 que contribui para enfatizar que ¢ uma discussdo recente a partir da estrutura e
organizac¢ao desses cursos.

Os objetivos das produgdes que buscam analisar, identificar, apresentar,
compreender, discutir o estdgio em diversas dimensdes, demarcam a inten¢ao de sinalizar
os desafios para a materialidade do estagio em espacos formativos especificos, bem como
explicitam sua importancia como componente no processo de formacdo de educadores do
campo (Gomes; Araujo; Sousa, 2021).

A respeito desse ultimo elemento, a importancia do estdgio, Molina (2017) afirma
que a forma como os estagios sdo concebidos nas licenciaturas em Educac¢ao do Campo,
a partir da inser¢do dos estudantes-estagiarios nas escolas no periodo do Tempo

Comunidade, ja que esses cursos funcionam a partir da Pedagogia da Alternancia, tem
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contribuido para articular a educacao basica com o ensino superior € promover alteracdes
na consolidada relacdo de hierarquia entre esses dois niveis da educacao brasileira.

3. As questdes de método: Nas questdes de método, o estudo de caso € o tipo
prioritario como estratégia investigativa, com abordagem qualitativa e de natureza
exploratoria. E para essa ultima caracteristica, sao validas algumas consideragdes com
base no entendimento formulado por Marconi; Lakatos (2003, p. 188), sobre estudos

exploratdrios:

[...] sdo investigagdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagdo de
questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenémeno,
para a realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar
conceitos.

Desse modo, como ja assinalado, os estudos sobre o estagio na LEdoC sao
incipientes e as producdes aqui analisadas, sdo compreendidas como tentativas de
aproximacao inicial com a tematica investigada, pouco debatida, com vistas a uma
familiaridade com o estdgio como processo educativo na Licenciatura em Educacdo do
Campo.

Por essas caracteristicas as produgdes, apresentadas no formato de artigos, podem
ser utilizadas como base para o desenvolvimento de investigagdes mais aprofundadas,
intencdo que ¢ expressa por Gomes; Araujo; Sousa, (2021, p. 54), “Nesse sentido,
esperamos que este estudo contribua para diagndsticos acerca do estagio curricular, sendo
instrumento de pesquisa para professores em formacgao e ampliacdo de debates acerca do
tema na area educacional”. Este ¢ um objetivo percorrido pelo presente trabalho
académico de tese, com a perspectiva de fortalecimento e ampliacio da produgdo
cientifica brasileira.

A pesquisa documental ¢ outra estratégia adotada na quase totalidade dos artigos,
apenas um dos trabalhos ndo cita esse tipo de pesquisa, e os relatorios pedagdgicos,
elaborados nas disciplinas de estdgio, constituem a fonte prioritiria para as analises
documentais. Esse tipo de documento, classificado como retrospectivo (Marconi;
Lakatos, 2003), possui por finalidade a descri¢ao e a reflexao sobre as atividades teorico-
praticas do estagio. E, portanto, uma importante fonte de registro das experiéncias ao
longo desse processo.

4. Os resultados e as conclusdes dos estudos: Outro aspecto analisado, refere-se

aos resultados e conclusdes dos estudos. E de modo geral, sdo apresentados os principais
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desafios para a efetivacao do estagio na especificidade das licenciaturas em Educagdo do
Campo, constituindo um debate que envolve a maioria dos objetivos gerais dos artigos.

Nesse sentido, Araujo; Aires (2019), no artigo Al, concluem que o estigio
curricular supervisionado na LEdoC, contribui para a produ¢ao de conhecimentos sobre
a pratica docente na singularidade do contexto camponés, articulada com os modos
diversos de vida, envolvendo aspectos sociais, politicos e econdmicos. Assinalam, ainda,
a importancia de compreender o estidgio para além de uma disciplina obrigatdria no
curriculo, situando-o como processo que possibilita experi€éncias de ensino-aprendizagem
e a articulacdo de conhecimentos tedricos e praticos.

Magalhaes; Moura (2021), artigo A2, demarcam os seguintes resultados: o estagio
fornece subsidios e elementos tedrico-praticos aos estudantes, podendo permitir a
visualizagao da complexidade do trabalho docente. Porém, as autoras afirmam que ¢
perceptivel a recorréncia da dicotomia entre teoria e pratica, causada pela caréncia na
compreensdo da indissociabilidade entre esses dois elementos.

Os resultados deste estudo permitem recomendar o estagio como processo que
pode promover a conscientizacdo de uma educacao critica, mas, ¢ feita a ressalva de que
€ necessario avangar na constitui¢do de uma postura docente, vinculada a uma concepgao
libertadora de educacao. Por fim, as autoras concluem que o estagio revelou a necessidade
de enfatizar os aspectos e principios que compdem a concep¢ao de Educacao do Campo,
fundamentada em uma perspectiva revoluciondria e contra-hegemonica.

Silva; Lopes; Arrais; Pinheiro (2020), no artigo A3, destacam alguns desafios
encontrados para a realizagao das regéncias nos estagios na LEdoC, dentre eles: a pouca
experiéncia dos supervisores das instituicoes de educacdo basica e o formato do
acompanhamento por eles desenvolvido; a necessidade de uma integracdo mais efetiva
entre supervisores, orientadores e estagiarios, bem como entre a universidade e as escolas
do campo; caréncia nas condi¢des materiais das escolas do campo, o que dificulta a
aprendizagem da docéncia fundamentada nos principios da Educacdo do Campo; e
sinalizam o estagio na perspectiva de pesquisa, a partir do didlogo e da reflexao critica
sobre a realidade.

A concepc¢ao do estagio como pesquisa, constitui uma das formas de ampliar sua
compreensdo para além de um componente obrigatorio nas licenciaturas. Ghedin;
Oliveira; Almeida (2018, p. 51) ao defendé-la como proposta, apresentam a seguinte

definigao:
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Compreende-se o conceito de pesquisa como um elemento chave na producao
das ciéncias, na constru¢do do conhecimento humano, na elabora¢do das
técnicas e na formagao de profissionais. O que estamos querendo evidenciar é
que o conceito de pesquisa ¢ fértil no processo formativo de qualquer
profissional, quanto mais no processo de formagdo daquele profissional que ira
formar os outros profissionais.

Esse potencial surge a partir das experi€éncias no campo social do exercicio
docente, permitindo, aos futuros educadores, além da observagdo e descrigdo dos
elementos constitutivos do ambiente escolar, a participacdo e a analise ao longo do ciclo
dos estagios que, por sua vez, envolve diferentes espacos formativos e agentes sociais
desempenhando variadas fungdes vinculadas ao ato de educar.

Cabe assinalar que para a efetivagdo do estdgio como pesquisa, com clara
intencionalidade, ¢ necessaria uma conducao objetiva para tal fim. E neste movimento, o
papel ativo do professor-orientador, atuando junto com seus pares, com os professores
das escolas e os estudantes-estagiarios, ¢ primordial, j& que essa proposta se constitui
como “[...] um processo coletivo por natureza [...]” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018, p.
40).

Os resultados do estudo desenvolvido por Halmenschlager; Del Monano;
Stragliotto (2017), artigo A4, apontam para a importancia do didlogo entre os estagiarios
e a escola de educacdo basica, como ponto decisivo para a quebra de resisténcia, por parte
da instituicdo escolar, quanto a proposta de mudancas metodoldgicas no processo de
ensino-aprendizagem apresentadas pelos licenciandos. Dessa forma, as autoras afirmam
que o conflito gerado, pela resisténcia as novas formas de organizacdo do processo
educativo, constituiu fundamento importante para o desencadeamento de uma situagao
dialdgica formativa.

Gomes; Araujo; Sousa (2021), artigo AS, apresentam como conclusdao do estudo
a importancia do estdgio para a experiéncia inicial com a docéncia, para a troca de
experiéncias entre estagiarios e professores da educacdo bdsica, e, também, para o
desenvolvimento de novas metodologias no processo de ensino-aprendizagem na area de
habilitagao da LEdoC investigada.

De modo geral, a partir do debate apresentado nos artigos, ¢ possivel fazer uma
sintese das principais conclusdes sobre o estdgio na LEdoC. Elas podem ser agrupadas

em trés blocos, a saber: 1- Conhecimento sobre o trabalho docente: essa ¢ a principal

argumentacao apresentada nos estudos, focalizando o estagio como possibilitador de
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experiéncias iniciais no campo social do educador do campo, as quais podem ser
reveladoras das diferentes dimensdes do ser e fazer docente.

Desse modo, o estagio ¢ analisado como um processo que permite a visualizacao
dos desafios, das condigdes pedagogicas objetivas ¢ de o educando assumir o perfil
profissional que o curso de formagao define em seu projeto pedagogico. Aqui, a presente
tese, pode contribuir com a ampliagdo do campo de conhecimento na area, ao apresentar
essa discussdo em uma realidade formativa que ¢ singular, tanto no que se refere a
realidade em que esta situada, quanto na habilitacao da licenciatura.

2- Articulacdo teoria e pratica; escola e universidade: ¢ pontuada como um desafio

a ser ultrapassado, especialmente pela representacdo reducionista do estagio como
atividade técnica e instrumental (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018). O proprio
entendimento de que teoria e pratica sao indissocidveis, na materialidade social, ainda ¢
um aspecto que precisa ser definido nos projetos de formag¢ao na universidade.

A unidade teoria e pratica, tdo debatida no campo do estdgio, ¢ um dos
componentes da matriz formativa das licenciaturas em Educacdo do Campo (Molina,
2017). Tendo por base uma concep¢do ampliada de pratica, cujo fundamento ¢ a
transformagao da dinamica social, essa compreensdao assume uma postura caracteristica
dos proprios movimentos sociais e sindicais que dao origem a Educa¢do do Campo. Para

a efetivacao dessa articulacao se faz

[...] necessaria uma densa formag@o que propicie ndo s6 essa compreensdo,
como também cultive o desenvolvimento das habilidades humanas necessarias
para promover e desencadear agdes coletivas de mudanga social. [...] a
presenca de diversificados tempos educativos destinados & promogdo de
vivéncias de processos que contribuam com a formagdo de valores humanistas
e emancipatorios [...] (Molina, 2017, p. 603).

Desse modo, o estdgio como um processo promotor de experiéncias, que abrange
diferentes espagos e tempos formativos, ¢ um componente das licenciaturas em Educagao
do Campo que pode contribuir para que a relacao teoria e pratica seja entendida como
elemento indispensdvel no exercicio docente, como uma unidade, desde que este
componente curricular, seja organizado como um processo continuo de problematizagao
do real e criacdo de estratégias de mudangas.

Vale ressaltar que o estagio, dado seu carater temporal, inserido em uma matriz
curricular com prazo determinado de integraliza¢do pelo estudante, possui limitagcdes

quanto a abrangéncia dessa relagdo, porém, dependendo da sua organizagdo pode ser um
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processo que explicita a importancia da agdo refletida e transformadora no campo do
trabalho docente.

Quanto a necessaria relacdo entre escolas do campo e universidade, como duas
institui¢des educativas, ¢ uma articulagdo que compde a matriz de génese das LEdoC,
com o objetivo de mudancas na relagdo entre Educacao Basica e Educacao Superior
(Molina, 2017) que precisa ser materializada em uma perspectiva cooperativa. Para
Molina (2015a), esse vinculo que deve ser organico e incluir as lutas do campo, ¢ um
desafio no processo de expansao dessas licenciaturas.

Dessa forma, a organizagao do estagio nas licenciaturas em Educac¢ao do Campo,
pode ser uma oportunidade de formagao coletiva das pessoas envolvidas nas relagdes da
educacdo: estudantes-estagiarios, estudantes da educagdo basica, professores-
orientadores, supervisores e equipe gestora. E, ainda, criar canais de proximidade com as
formas de viver das comunidades onde estao localizadas as instituicdes escolares.

3- Condicdes estruturais para a efetivacdo das atividades do estdgio nas escolas

do campo: esse ¢ outro desafio apontado nos artigos e remete, segundo Molina (2015b,
p. 391), a um problema tradicional enfrentado por essas instituigdes escolares que
precisam lidar com “[...] as diversas precariedades fisicas no ambito das proprias
condi¢cdes de oferta de escolarizacdo, [ligadas] a diferentes itens da infraestrutura [...]”.

Com isso, ¢ possivel afirmar que as experiéncias, a partir do estagio, podem
permitir a identifica¢do e a problematizagdo de aspectos totalizantes da conjuntura social
em que a escola esta situada como por exemplo, a constatacdo da precariedade de
estruturas fisicas para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e como
essa situacdo ¢ consequéncia de uma condicao historica de desigualdade na oferta da
educagdo destinada aos povos do campo.

Pelo exposto, ao longo da presente se¢do, ¢ perceptivel a recorréncia do estagio
como objeto de estudo em investigagdes no ambito da formagdo inicial de professores.
Contudo, hd uma caréncia na pesquisa educacional, no que se refere a este processo
educativo, a partir dos principios formativos da Educa¢do do Campo, a saber:

I) O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipacdo humana; II) O Principio Pedagogico da
valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo; III) O Principio Pedagogico
dos espacos e tempos de formagdao dos sujeitos da aprendizagem; V) O Principio

Pedagogico da educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel; VI) O



65

Principio Pedagogico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e o sistema
nacional de ensino (Brasil, 2004).

Como também, na articulagdo com a matriz filosofica, politica, pedagdgica e da
“[...] concepgao de Educagdao do Campo, a partir de uma logica revolucionaria, contra
hegemonica, em respeito a luta e militdncias dos movimentos sociais” (Magalhaes;
Moura, 2021, p. 123). O que favorece, no ambito da literatura educacional brasileira, o
desenvolvimento de estudos cada vez mais aprofundados, os quais poderdo ajudar na
identificacao das relagdes produzidas na dindmica do estagio e de como a organizagao
deste processo educativo, pode contribuir para a compreensao do trabalho docente na
particularidade do educador do campo.

Nesse sentido, a presente investigacao intenta contribuir, na mesma dire¢do que
Silva; Lopes; Arrais; Pinheiro (2020), na problematizacdo do estagio como componente
da matriz formativa do educador do campo. Para tanto, ¢ utilizado como fundamento
teorico-pratico do estudo a teoria historico-cultural, a partir da qual o estagio ¢ situado
como processo educativo (Vigotski, 2003), compreensao que ja ultrapassa a concepgao
desse componente curricular como mera atividade de pratica instrumental nos cursos de
licenciatura.

E central o interesse em colaborar com o campo investigativo apresentado, a partir
de uma organizagdo teodrica e de método, com énfase em uma realidade especifica, mas
com a clareza de que “explicar cientificamente algo nada mais significa do que descobrir
a sua conexdao com outros fendmenos e integrar o novo conhecimento na trama e no
sistema do que ja se conhece” (Vigotski, 1998, p. 160). Desse modo, compreende-se que
o0 presente processo investigativo € datado e vinculado as condi¢des historicas e materiais
disponiveis, e percorreu, academicamente, o objetivo de compor e ampliar a lente
analitica sobre o estdgio como campo de conhecimento.

Esse objetivo académico-cientifico, potencializa a proposicao de avangos na area
e o desvelamento de outros olhares sobre a Licenciatura em Educacao do Campo, em suas
interfaces com o estagio curricular supervisionado obrigatdrio e o trabalho docente, cuja
énfase recai sobre as pessoas que a produz como pratica social, originaria da luta popular,

e materializada em politicas educacionais e de formagao docente especificas.
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3 FUNDAMENTOS E METODO DA PESQUISA HISTORICO-CULTURAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO: TRILHANDO CAMINHOS

Fonte: Registro da pesquisadora (2023).

E certo que podemos abrir trilhas por lugares por
onde ninguém ainda andou, no proprio ato de
avangarmos e os desbravarmos. Porém, a propria
acdo humana de caminhar, aqui tomada como
metonimia para a “criagdo de caminhos”, sempre se
da segundo determinados modos de fazé-lo, os quais
também sdo historicamente produzidos, em rela¢do
reciproca com as propriedades, por vezes instaveis,
do “terreno” por percorrer (Delari Jr., 2010, p. 6).

O texto da epigrafe, articulado a imagem de uma estrada que da acesso a uma
aldeia indigena, localizada no municipio de Tocantindpolis, registrada durante a pesquisa
de campo ¢ ilustrativo do método aqui adotado, “O método, isto é, o caminho seguido, ¢
visto como um meio de cogni¢do: mas o método ¢ determinado em todos os pontos pelo
objetivo a que conduz. Portanto, a pratica reestrutura toda a metodologia da ciéncia.”
(Vygotski, 1991a, p. 357, tradugdo nossa). Este ¢ um dos fundamentos que guiou a
elaboragdo do presente estudo, com a intencao de produzir conhecimento cientifico.

O método, denominado de Genético-causal, possui por caracteristicas principais:
a processualidade; é construtivo; busca a andlise explicativa das causas do objeto
investigado; centraliza as relagdes sociais, produzidas pela diversidade de pessoas na
concretude da realidade e, ainda, possui a “[...] atitude epistemologica de enfatizar o
carater historico e social da produ¢do do conhecimento critico” (Delari Jr., 2010, p. 14).

A teoria de Vigotski ¢ articulada a um método especifico que € ‘“historicamente
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produzido” no campo da psicologia e fundamentado na concepcao materialista dialética
do desenvolvimento humano.

Com essa perspectiva, ¢ desafiador a constru¢ao de caminho cuja intencionalidade
¢ conhecer processos educativos em movimento. Portanto, ¢ exigido de quem o percorre
a organizac¢ao e conducao de estratégias que identifiquem os fatos em sua historicidade,
materialidade e percursos de mudangas, com um olhar atento e intencional, considerando
que “Em todos os fendmenos sempre € preciso buscar o que os converte em objeto
cientifico” (Vygotsky, 1999, p. 213).

E nesse sentido que o método, como fundamento tedrico-pratico-filosofico, guia
as analises, a elaboracdo e o uso de procedimentos no presente estudo. Estes tltimos,
embora, ndo sejam novos, uma vez que sao componentes de “determinados modos de
fazer”, ganham formas e sentidos diversos ao serem conduzidos por uma matriz cientifica

singular.

3.1 O método

O método ndo ¢ um elemento estanque no processo de investigacdo enquadrado,
prescrito, descrito e adaptado ao conjunto de procedimentos, ¢ antes uma construgao
epistemologica que ilumina o caminho a percorrer, a busca da verdade, “pode-se dizer,
assim, que os caminhos da cogni¢ao, ou o proprio metodo, colocam-se para a investigagao
cientifica como meios necessarios para atingir um conhecimento critico, um
conhecimento mais verdadeiro sobre a realidade humana [...]” (Delari Jr. 2010, p, 7).
Sendo verdadeiro, o que mais se aproxima da esséncia dos fendmenos produzidos pelo
ser humano na pratica, um conhecimento capaz de apresentar “[...] as contradigdes do
real, em sua estrutura, dindmica e génese — ser e devir (Delari Jr., 2010, p. 14).

Vigotski, construindo seu projeto cientifico a partir da critica a psicologia de sua
época e fundamentando-o na concepcao “[...] materialista dialética da andlise da historia
humana [...]” (Vygotski, 1991b, p. 43), entendia a necessidade de elaborar um novo
método para o estudo do desenvolvimento do ser humano, adequado a concepgao

epistemolodgica que defendia. Essa busca enfatizava a compreensao de que,

Estudar alguma coisa historicamente significa estudd-la no processo de
mudanga; esse ¢ o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em todas
as suas fases e mudangas [...] significa, fundamentalmente, descobrir sua
natureza, sua esséncia, uma vez que ‘é somente em movimento que um corpo
mostra o que ¢’ (Vigotski, 1991b, p. 46).
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Com essa concepcgao fundante, o método Genético-causal ¢ também denominado
de construtivo (Delari Jr., 2010) uma vez que, além de estudar o objeto em movimento,
em transformagdo, possui por caracteristica o ato de construir os processos (Delari Jr.,
2013). Essa compreensdo, faz com que a pesquisadora seja parte constitutiva das
ocorréncias e mudangas, pelo fato de também integrar a realidade.

Nas palavras de Delari Jr. (2021, p. 2), “o termo ‘causal’ indica que se pretende
estudar o objeto da ciéncia de modo “determinista” — isto é, perguntando quais causas o
fazem vir a ser como ¢ ou a deixar de ser como ¢é. [...] “O termo ‘genético’ indica que a
causalidade nao ¢ mecanica, e sim ‘historica’”. Dessa forma, a condugao dos processos
investigativos exige um esforgo tedrico-pratico, de apropriacao das condigdes objetivas,
e em estudar o objeto considerando-o como parte de uma realidade produzida
socialmente.

Nesse sentido, a organizacdo tedrico-pratica do referido método ¢ efetivada a
partir de trés principios basicos: Analisar processos e ndo objetos; explicacdo versus
descri¢ao; o problema do comportamento fossilizado (Vygotski, 1991b). Com a
finalidade de sistematizar as ideias do autor sobre o método, Delari Jr. (2010, p. 39)
apresenta esses principios em quatro pares organizativos dos modos de proceder andlises.

S3o eles:

a) Deve-se estudar processos ndo objetos [i.e., imoveis, estanques]. b) Deve-
se buscar explicar (saber as causas) desses processos € nao apenas descreveé-
los (apontar seus efeitos superficiais). ¢) Em decorréncia de “b”, deve-se
investigar os processos em busca de sua esséncia e ndo apenas de sua aparéncia
(embora haja uma dialética entre o aparente e o essencial). d) Deve-se resgatar
os movimentos vitais que geraram oS processos aparentemente sem vida
(petrificados, fossilizados), antes dele se tornar automatizado, aparentemente
imediato.

Entende-se, pois, que o movimento do real configura a esséncia e o desafio de
apreensao do objeto investigado. Para tanto, o método deverd encaminhar a articulagao
organica entre a pratica e a teoria, como pares mediadores da explicagdo causal dos
processos e do seu desenvolvimento (Vygotski, 1991b).

Desse modo, segundo a compreensdo do projeto cientifico de Vigotski, como uma
totalidade e um sistema tedrico-conceitual de base materialista-dialética (Teixeira, 2022),
que relaciona principios gerais e especificos, conceitos e sistemas, a organizagao do
presente estudo buscou uma articulacdo dos principais fundamentos na produ¢do do

processo investigativo.
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Nesses termos, buscando apresentar os elementos que compdem a estrutura e a

dindmica da investigagdo, ¢ feita a tentativa de situd-los a partir dos principios gerais

convertidos, como guia metodoldgica, em perguntas, as quais segundo Delari Jr. (2010,

p. 20) “[...] se nao forem respondidas com devido rigor podem comprometer todo o

processo de investigacao cientifica em psicologia historico-cultural, tanto quanto para

qualquer abordagem tedrica consciente de suas necessidades metodologicas de base”. Sdo

elas:

Objeto de estudo? O estdgio curricular supervisionado obrigatorio na
Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica) e suas implicagdes politico-pedagogicas para a formacdo inicial de
educadores do campo, cuja énfase sdo as pessoas, componentes € compositoras de
relagdes sociais (Delari Jr., 2009), produtoras do meio social educativo da LEdoC.
Dessa forma, o estagio ¢ estudado ndo como um componente estatico do curriculo,
mas, como um processo em movimento, dinamico, produzido por seres humanos
vivos, concretos (Delari Jr., 2009).

Principio explicativo? Relagdes sociais produtoras do estagio curricular
supervisionado obrigatorio, como processo educativo.

Unidade de/para analise? Significado da palavra, materializada em diferentes
formas ou natureza: sonora, visual, escrita (Delari Jr., 2009; 2010), cuja intengao
¢ acessar indiretamente os modos como os participantes se posicionam
socialmente, compreendem e produzem significados sobre as experiéncias vividas
a partir das relagdes produzidas durante o estagio.

Modo de proceder a analise? Fundamenta-se no método de matriz dialética
materialista denominado de Genético-causal, oriundo da ciéncia psicologica de
Vigotski. A investigacdo intencionou analisar um componente de um projeto de
formagdo docente (causas, caracteristicas, fundamentos) e suas implica¢des para
o desenvolvimento de educadores do campo. Para tanto, a base analitica foi
constituida por situagdes concretas do trabalho docente, observacdes, interagdes e

o didlogo, expressivo de uma perspectiva de trabalho cooperativo.

3.2 Procedimentos de produc¢io de informacoes

Os procedimentos para a producao de dados ganham forma e sentido dentro do

método, como parte dele, e ndo seu conteudo, pois, seria um equivoco compreender o
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método como o conjunto de estratégias e procedimentos (Frigotto, 1991). Partindo dessa
consideracdo, os instrumentos escolhidos foram necessarios no processo de mediagdo
para a apropriagdo dos elementos produtores da realidade, e sdo fundamentados no projeto
cientifico de Vigotski que ¢ teoria € método.

A esse respeito, cabe pontuar que dado o carater processual do método adotado,
em que a centralidade sdo as relagdes produzidas por pessoas com existéncias, desejos,
intencionalidades e disponibilidades distintas e mutaveis, a correspondéncia entre o
planejado e o realizado, considerando as condigdes objetivas e subjetivas, teve ao longo
da investigacao pontos de dificuldades, convertidos em situagdes de reflexdes continuas
sobre as estratégias definidas.

Esse trilhar investigativo, articulador de caminhos novos e antigos, de saberes da

experiéncia profissional da educadora-pesquisadora e da apropriagao e produgao de novos
conhecimentos cientificos, encaminhou uma organizagdo sistematica e interdependente
dos procedimentos de producao de informagdes, com vistas a constitui¢do de um processo
teorico-pratico adequado aos objetivos propostos. Com o intuito de apresenta-los, os
procedimentos serdo descritos a seguir:
o Levantamento bibliografico: O estudo tedrico sobre o objeto investigado
consistiu em um necessario levantamento bibliografico, com inicio na elaboragdo do
projeto de tese, e percorreu todo o processo de producdo de dados, reflexdo, intepretacao,
analise e sistematizagao das informacoes.

Essa revisdo da produgdo da area, considerando que “o estudo da literatura
pertinente pode ajudar a planificacdo do trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e
representa uma fonte indispensavel de informagdes, podendo até orientar as indagagdes”
(Marconi; Lakatos, 2003, p. 158), associada ao percurso empirico e analise documental,
contribuiu para o delineamento das principais categorias do processo educacional
estudado.

A forma e a dindmica dessa revisdo foram constituidas por meio de um denso
estudo sobre os referenciais tedricos da investigacao, em livros e artigos, situando a teoria
histérico-cultural como principal matriz, articulada as especificidades epistemologicas do
processo estudado; e a realizacdo de levantamento da producdo cientifica da area, no
campo da pos-graduacdo brasileira, a partir de teses, dissertacdes e artigos cientificos
consultados em dois dos principais bancos de trabalhos académicos brasileiros: Portal de
Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes.
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. Analise documental: Os documentos como fonte de informagdes sao

categorizados em dois tipos principais, segundo Marconi; Lakatos (2003), sendo eles:

a) Fontes Primarias - dados histdricos, bibliograficos e estatisticos;
informagoes, pesquisas e material cartografico; arquivos oficiais e particulares;
registros em geral; documentagdo pessoal (diarios, memorias, autobiografias);
correspondéncia publica ou privada etc. b) Fontes Secundarias - imprensa em
geral e obras literarias.

Conjuntamente com a revisao bibliografica, a analise documental representa um
importante passo na realizagdo da pesquisa cientifica. Sendo possivel, ainda, para além
dessa classificagdo geral, categorizar os documentos considerando o0 momento em que
sao produzidos — contemporaneos ou retrospectivos — e da natureza do material
produzido: fontes escritas ou nao (Marconi; Lakatos, 2003).

Desse modo, seguindo a classificagdo proposta pelas autoras, na presente
investigacdo esses trés tipos — fontes primarias ou secundarias; contemporaneas ou
retrospectivas; fontes escritas ou nao — sdo mesclados e a analise documental foi
desenvolvida a partir dos seguintes documentos:

1. Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educag¢do do Campo:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), versao de 2023, para estudo da forma
como o curso esta estruturado em sua organizagao geral: principios formativos, dindmica
curricular, perfil profissiografico, distribuicao de carga horaria e a organizagao especifica
do estagio. Para esse ltimo item, recorreu-se as ementas das quatro disciplinas de estagio
e ao seu regulamento.

Também foram estudados outros documentos que registram o movimento de
constituicdo da LEdoC: Artes, tais como: Atas e certidoes do Conselho Diretor
(CONDIR) do Campus de Tocantinopolis (correspondentes ao periodo de criagdo do
curso: 2011 - 2014) e Atas do Colegiado da LEdoC: Artes (2014 — 2019: periodo de
realizagdo das primeiras agdes politico-pedagogicas de implantagdo e consolidacdo do
curso).

2. Documentos publicos de legislacdo na area da Educagao do Campo, como o
decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010 que dispde sobre a Politica de educacao do
campo e o Programa nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (PRONERA); editais

institucionais; documentos elaborados por coletivos da Educacao do Campo.
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3. Legislagao do estagio, como a lei federal dos estagios, lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008 e a resolugdo n° 26, de 11 de agosto de 2021 — Consepe/UFT que dispde
sobre os estagios obrigatorios e ndo obrigatorios da Universidade Federal do Tocantins®.

4. Plano da disciplina de estagio curricular supervisionado II, ofertada no
semestre de 2023.1; planos de aula (regéncias) dos estudantes-estagiarios, participantes
do estudo; carta de apresentagdo dos estagiarios, encaminhada pelos professores as
instituicdes escolares; relatorios pedagogicos elaborados pelos estudantes; diarios de
campo da pesquisadora e dos estudantes participantes da pesquisa empirica.

Esse quarto conjunto de documentos, classificados de contemporaneos e

retrospectivos, em virtude de sua compilagdo acontecer “[...] no momento em que o fato
ou fendmeno ocorre, ou depois” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 175), contribuiu para a
identificacdo, descri¢do e analise da dindmica e organiza¢do do estagio na licenciatura
investigada, a partir do registro de como as relagdes sociais, no ambito desse processo
educativo, sdo produzidas.
o Pesquisa empirica: A pesquisa empirica constituiu o0 movimento de imersao
pratica na realidade, fundamentada nos aportes tedricos, com o intuito de produzir dados
que revelariam o objeto de estudo em sua forma e dindmica material. Para tanto, exigiu
uma organizacdo temporal, estrutural e instrumental com a inten¢do de acompanhar e
analisar o objeto de estudo em sua multiplicidade de ocorréncias.

Com esse objetivo, o uso da observagdo direta na pesquisa empirica, como
procedimento investigativo, ou nas palavras de Marconi e Lakatos (2003), como técnica
de produg¢do de dados, teve como fundamento a compreensdo de que o seu
desenvolvimento “ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos
ou fendmenos que se desejam estudar. E um elemento bésico de investigagdo cientifica
[...]” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 190-191) que permite o contato direto com as relagdes
em seu movimento real.

Por essas caracteristicas, a observacdo foi realizada ao longo da investigagao
empirica em variados momentos: em reunido de planejamento coletivo da disciplina de

estagio, ocorrida no inicio do semestre letivo de 2023.1, com a participa¢do dos quatro

¢ A Universidade Federal do Norte do Tocantins passou por um processo de transi¢io institucional UFT -
UFNT, com término da tutela no primeiro semestre de 2024. No que se refere ao estagio, durante a
realizagdo da pesquisa de campo, em contato com o setor de estadgio da nova instituicdo, UFNT, fui
informada da constituicdo de um nucleo de estdgios na Prd-reitoria de graduagdo (PROGRAD) que
encaminhard as discussdes sobre essa dimensdo especifica na nova institui¢do. Desse modo, até que seja
criado um regulamento do estdgio proprio da UFNT, a resolugdo vigente da UFT continuard como
regulamentacéo oficial dos estagios na UFNT.
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docentes responsaveis pelas disciplinas de estagio no periodo; no acompanhamento de
evento cultural na comunidade de estudante participante da investigacdo, com a inteng¢ao
de identificar as relagdes das quais faz parte na totalidade social.

Observacao de aulas na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado II, ao
longo do semestre de 2023.1, compreendendo o periodo de 07 de margo a 04 de julho. A
esse respeito, ¢ importante apresentar a organizacao do “Calendario Académico em
Pedagogia da Alternancia 2023-1”, sistematizado pelo coletivo da LEdoC: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica). O calendério segue a distribuicao das atividades em
dois tempos formativos - Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC) — e foi
estruturado, no momento da pesquisa, em trés periodos de TU: 1°- 06/03 a 1°/04; 2° —
1°/05 a 20/05; 3° - 19/06 a 08/07; e dois de TC: 1° - 03/04 a 29/04; 2° - 22/05 a 17/06. A
observagdo em sala de aula, na referida disciplina, aconteceu ao longo do periodo definido
para o Tempo Universidade.

A observagdo, também, foi utilizada no acompanhamento das regéncias dos
estudantes-estagiarios nas escolas de educacdo basica. Neste processo, os recursos de
registro foram o didrio de campo da pesquisadora, dos estudantes participantes do estudo,
videogravacdo, autorizada a partir da assinatura do termo de autorizacdo de uso de
imagem e som (ver apéndice), e fotografias.

A Videogracdo, a gravacdo em audio e fotografias, classificadas como fontes
documentais ndo escritas (Marconi; Lakatos, 2003), foram produzidas durante o
acompanhamento dos processos pedagdgicos das regéncias, nas escolas de educagdo
basica, e no desenvolvimento dos encontros formativos. Este conjunto de procedimentos
audiovisuais, compoe a analise microgenética, que segundo a definicdo de Goes (2000,

p-9),

[...] trata-se de uma forma de constru¢do de dados que requer a atencdo a
detalhes e o recorte de episodios interativos, sendo o exame orientado para o
funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condi¢des
sociais da situagdo, resultando num relato minucioso dos acontecimentos.
Freqiientemente, [sic] dadas as demandas de registro implicadas essa analise &
associada ao uso de videogravacdo, envolvendo o dominio de estratégias para

a filmagem e a trabalhosa atividade de transcrigao.

Quanto a essa fase de procedimentos empiricos, principalmente em relagdo a
observacdo, cabe assinalar algumas dificuldades para sua realizagdo, durante o
acompanhamento das regéncias nas escolas. Dentre elas, ¢ possivel citar a flexibiliza¢ao
do cronograma das atividades do estagio, por direcionamento das escolas, expressa a

partir do adiamento e cancelamento de modo inesperado das aulas previstas; altera¢ao nas
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datas de regéncias, por motivo da nao assinatura dos termos obrigatorios, via plataforma
do Sistema de Acompanhamento e Gestdo de Estagio (Sage); contato da institui¢do
escolar, prioritariamente por meio do aplicativo Whatsapp, confirmando a realizacdo das
atividades em um curto prazo; a realizagdo das regéncias em turmas distintas, no mesmo
dia com horéario sequencial — no estagio II sao 04 aulas de 50 minutos — cronologicamente
organizadas pela escola.

Essa dindmica foi um obstaculo para o acompanhamento continuo das regéncias,
0 que exigiu da pesquisadora, por um lado, o contato direto com professora regente de
uma institui¢do escolar, e por outro, reafirmar constantemente, junto aos participantes
(estagiarios), a importancia dessa observagdo sistemdtica para a andlise e reflexdo
coletiva. Dessa maneira, as regéncias que ndo foram observadas, diretamente pela
pesquisadora, foram registradas no relatério pedagdgico e no diario de campo dos
estagiarios.

O uso deste ultimo procedimento (didrio de campo) destacou-se de forma
significativa, pois, o formato de diario, escrito manualmente, de modo cotidiano, com
carater pessoal e informal, possibilitou expressivo detalhamento de situagdes objetivas,
estruturais e subjetivas vividas ao longo do processo de estdgio pelos educandos:
dificuldades, anseios, questionamentos, medos e frustagoes.

A entrevista, foi outro procedimento utilizado. E como técnica de produgdo de
dados, segundo Marconi; Lakatos (2003), ela articula-se a observagado direta intensiva e
¢ um elemento significativo para ter acesso, por meio da fala, as concepgdes das pessoas
sobre 0s processos que estao envolvidas.

Com essa compreensdo, na presente investigagdo, a forma como as entrevistas
foram conduzidas, por meio de perguntas previamente elaboradas e outras que surgiram
ao longo do didlogo entre entrevistadora e entrevistados, permitiu relacionar fatos da
observagdo com as intencionalidades, significados e desafios no desenvolvimento da
dupla funcao (professor-orientador), exercida pelo docente responsavel pela disciplina de
estagio.

Desse modo, com base no objetivo geral do uso dessa técnica, que consiste na“[...]
obtencdo de informagdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou problema”, e no
especifico, relacionado ao contetido da entrevista, cuja intengdo visa “conhecer o que as
pessoas pensam ou acreditam que os fatos sejam” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 196), foram

realizadas entrevistas com os dois professores-orientadores da disciplina de Estagio
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Curricular Supervisionado II que trabalharam conjuntamente, na oferta do referido
componente curricular, no semestre letivo de 2023.1.

O roteiro da entrevista semiestruturada (ver apéndice) foi elaborado a partir de
elementos da observacao e fundamentado na compreensao do professor-orientador, como
organizador e condutor das relagdes sociais relacionadas ao estdgio, com vistas ao
desenvolvimento do educando, com énfase em sua formacgao profissional. E considerou,
ainda, sete formas possiveis para essa organizacao e conducao acontecerem, apresentadas
por Teixeira; Barca (2019b, p. 77), a partir das proposi¢des de Vigotski sobre o papel do
professor.

Sendo elas:

a) Relacdo dos alunos com o curriculo; b) Relagdo dos alunos com os
tempos e espagos; ¢) Relacdo dos alunos com as obtuchenies; d) Relagao
dos alunos com outros alunos; e) Relacdo dos alunos com os professores;
f) Relagdo dos alunos com os demais profissionais da escola e g) Relagao
dos alunos com as familias e a comunidade.

As entrevistas individuais aconteceram nos ambientes de trabalho dos
professores-orientadores, gabinete e sala de aula, ao final da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado II. Foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas e
analisadas em articulacdo com o conjunto dos dados produzidos.

Desde o delineamento do objeto da presente investigagdo, a decisdo de pontuar
processos dialogicos, compartilhados e cooperativos guiou a sistematizacdo das
estratégias teodrico-praticas. A intencdo ndo foi apenas ouvir, observar e relatar
acontecimentos, mas criar vias diretas de analise coletiva com os principais agentes
produtores do estdgio como processo educativo. Com esse objetivo, foram organizados
encontros formativos com o educando e a educanda, materializados por sessoes reflexivas
(Ibiapina, 2008), gravados em 4udio e subsidiados por elementos oriundos da pratica
investigativa.

As sessoes reflexivas possuiram por dindmica de realizagdo, a articulagdo dos
dados empiricos, com os fundamentos criticos do sistema conceitual da educag¢do do
projeto cientifico de Vigotski: meio social educativo; professor; aluno; processo
educativo; Obutchenie e Vospitanie, em interface com a formagao inicial do educador do
campo e o trabalho docente. Para tanto, foram realizados debates de textos indicados pela
pesquisadora e outros discutidos ao longo das disciplinas ofertadas na LEdoC: Artes;
utilizadas tarjetas com falas dos participantes; recorte de cenas especificas das regéncias,

as quais foram descritas, assistidas e analisadas coletivamente.
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Em sintese, as sessOes reflexivas foram organizadas a partir da criagdo de
situacdes de comunicagdo social e agdo partilhada, buscando colher, identificar,
interpretar os variados significados e devolvé-los ao fluxo do didlogo com as pessoas
envolvidas (Delari Jr., 2009), compreendendo a palavra como unidade de analise.

Cabe pontuar que esse foi o procedimento mais desafiador para organizacao e
conducdo, uma vez que, a responsabilidade mutua, necessaria em um trabalho
cooperativo, requer disponibilidade, organizacao temporal, flexibilidade e perspectiva de
continuidade por parte das pessoas envolvidas. No caso especifico, dos dois estudantes
que sistematicamente foram acompanhados, apos concordarem, voluntariamente, em
participar de todos os momentos da pesquisa empirica.

Esses itens, especialmente o ultimo (continuidade no processo dialdgico),
configurou o maior desafio com um dos participantes que, dentre outras questoes, possui
a existéncia social, seus modos de vida e a relagdo com o tempo bastante singulares.

Contudo, no encontro com os desafios no caminho percorrido, tinha-se a clareza de que

[...] a “metodologia” reflete criticamente sobre as proprias condi¢cdes de
possibilidade para que o conhecimento tedrico se dé. E porque se entende que
“método, como caminho e meio de cognicdo”, significa o0 modo de organizar
e efetivar as possibilidades sociais (subjetivas e objetivas) para se conhecer a
realidade humana [...] (Delari Jr., 2010, p. 19).

Neste campo das possibilidades investigativas, ¢ importante informar que os
encontros formativos, constituiram apenas um dos procedimentos de produgdo de
informagdes, cuja forma ganha sentido na relagao direta com os demais procedimentos ja
apresentados. Cada um deles, ja referenciados, compde uma parte importante na tecitura
da totalidade da investigagdo desenvolvida.

A partir do exposto, ¢ oportuno demarcar que nesse percurso teorico-
metodoldgico, os estagiarios sdo compreendidos como pessoas em desenvolvimento,
conforme o projeto cientifico de Vigotski. E no campo da formagdo profissional,
entendida, de acordo com Martins (2010, p. 14), “[...] como uma trajetdria de formagao
de individuos, intencionalmente planejada, para efetivagdo de determinada pratica
social”, ja participam de relagdes vinculadas ao trabalho docente, conforme concepcao
expressa por Oliveira (2010).

Dessa forma, o estagio como processo educativo, que por sua finalidade e natureza
vincula-se ao ato de educar, identificado deste modo, tanto por professores atuantes na

area, como na legislacdo especifica, conforme expresso no artigo 4° da instrugdo
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normativa n° 213, de 17 de dezembro de 2019: “§ 1° O estagio, como ato educativo
supervisionado [...]” (Brasil, 2019, p. 2), possibilita o desenvolvimento de atividades
especificas, vinculadas ao campo profissional, oportunizando experiéncias iniciais na
materialidade do trabalho docente.

O caminho investigativo trilhado, composto por diferentes procedimentos de
producdo de informagdes, ¢ adequado ao método, pois, segundo Delari Jr. (2010), o
método em Vigotski permite o uso de uma variedade de procedimentos, uma “[...] relativa
flexibilidade nos meios de pesquisa [...]”, uma vez que “Em todo o caso, a orientagdo
metodoldgica [que] deve ser resguardada: sdo os principios gerais que devem subordinar
0s meios, € nao 0s meios serem tomados por principios imutaveis, insubstituiveis” (Delari
Jr., 2010, p. 36). Portanto, os procedimentos e técnicas, foram articulados na busca por

uma analise aprofundada do objeto investigado.

3.3 Momentos’ da pesquisa empirica

Com base nos fundamentos apresentados sobre o método, a presente investigacao
foi organizada em quatro momentos complementares. A pesquisa empirica, por sua vez,
foi subsidiada por um estudo denso de referenciais que formam a base tedrico-pratica do
estudo. Para fins de sistematizagdo, os procedimentos de producdo de informagdes foram

situados e organizados nos momentos descritos a seguir:

3.3.1 Primeiro momento

No primeiro momento da investigacao, foi realizada a aproximagao — na condi¢do
de pesquisadora - com o campo empirico do estudo, a saber o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) do Centro de
Educagdao, Humanidades e Saude de Tocantindpolis, da Universidade Federal do Norte
do Tocantins. O curso foi escolhido por cumprir um dos critérios estabelecidos para o
estudo: compor a realidade educativa de uma instituicdo publica de ensino superior. E,
ainda, por possibilitar que as minhas experiéncias como educadora, nesta conjuntura,

sejam articuladas com a constru¢do do meu perfil de pesquisadora.

7 A denominag¢do “momento” é meramente ilustrativa, uma vez que a investigagdo buscou analisar o objeto
de estudo de modo integrado, em suas multiplas articulagdes, € no movimento do real. Desse modo, em
sentido teérico-pratico, os momentos se interpenetram e sao interdependentes.
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O contato inicial foi realizado junto a coordenagdo do curso de Educacdo do
Campo e dire¢do do Centro, mediado pela apresentagdo do “Termo de autorizacdo de
pesquisa académico/cientifica” (ver apéndice) que fora devidamente assinado, em duas
vias, pelo coordenador do referido curso e o diretor do CEHS.

A pesquisa empirica, realizada no ano de 2023, contou com a aprovacao do
protocolo de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Paréa, Campus de Belém (Ver parecer consubstanciado em anexo). E as informagdes
produzidas foram estritamente utilizadas para fins académicos, com garantia de
anonimato dos participantes, ao longo da analise e exposicao dos dados, conforme

acordado nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.3.2 Segundo momento

No segundo momento, ocorreu a escolha da turma e dos participantes, de acordo
com critérios elaborados para a investigagdo. Desse modo, considerando que o ciclo do
estagio curricular supervisionado, na Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica), esta organizado em quatro etapas, o recorte da pesquisa
empirica na fase II € justificavel pelos seguintes aspectos:

a) E uma das fases intermediarias do estagio e possui como foco das ag¢des a
realizagdo de regéncias na disciplina de Arte nos anos finais do Ensino Fundamental e
participacdo na Gestdo Escolar. Com essa configuracdo, abrange as areas de exercicio
profissional dos futuros educadores do campo e contempla os objetivos da presente
investigacgao.

b) E ofertada logo apés as experiéncias da disciplina de estagio I, de observacio,
as quais sdo agregadas na etapa subsequente (Disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado II). Deste modo, pode ser possivel um debate a partir das primeiras
experiéncias dos participantes no ambiente escolar, por meio do ciclo de estagios. Os
dados da pesquisa empirica, especialmente os oriundos da técnica de observacdo,
confirmam a articulagdo entre as duas etapas (I e II) pelos educandos.

A fala do Educador 02, também, contribui para justificar a escolha da referida
disciplina, ao afirmar: “E a primeira experiéncia de regéncia deles [educandos], entdo
acaba tendo um peso maior. Assim, acredito que para o estagio Il muda-se a faixa etaria,

o perfil de aluno, mas ele ja tem essa instrucdo primaria que foi realizada no estdagio 11"
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Dessa forma, o processo de acompanhamento das relagdes que produzem o
estagio, conforme a organizagdo do curso, foi iniciado na turma do 7° periodo que no
semestre de 2023.1 era composta por educandos vinculados a etapa I do estagio (ECS
10).

A partir da observacdo e registros nas aulas da referida disciplina, foram
selecionados dois educandos como participantes, a partir das seguintes caracteristicas e
critérios primarios, vinculados a localidade:

01 — Educando que mora em comunidade localizada no campo e realiza as atividades
tedrico-praticas do estagio em sua localidade: Maney. A composi¢cdo do pseudonimo
MANEY tem uma explicagdo que se associa diretamente com a existéncia social do
participante, explicada por ele no primeiro encontro: MA — iniciais vinculadas a palavra
indigena MATYK (nomeia a escola da comunidade) e NEY — do seu nome préprio.

02 — Educanda que realiza as atividades tedrico-praticas do estdgio em escola urbana,
visto que essa condi¢do configura a maioria das agdes de estagio no curso: Margarida. A
escolha do pseudonimo MARGARIDA tem a seguinte justificativa: nomeia uma flor que
expressa simplicidade em sua forma e cores e ¢ a flor favorita da participante. O nome
também pode ser relacionado a Margarida Alves, uma lider camponesa que lutou em
defesa dos trabalhadores e das trabalhadoras rurais na Paraiba, até ser assassinada a
mando de grupo de latifundiarios da regido. Em decorréncia do seu legado o seu nome
denomina, hoje, um dos grandes atos politicos no Brasil: “A Marcha das Margaridas”.

No que se refere ao segundo critério, cabe um esclarecimento pontual, expressivo
de uma das contradi¢des identificada na organizacgao pelo Estado do projeto formativo da
Licenciatura em Educagdo do Campo, a saber: a obrigatoriedade, imposta pelos editais,
dessas licenciaturas ofertarem vagas para formagao de educadores para exercicio docente
nos anos finais do ensino fundamental e médio, conforme descrito desde o edital de 2008

e reafirmado no de 2012:

O presente Edital visa estabelecer critérios e procedimentos para fomento de
cursos regulares de Licenciatura em Educa¢do do Campo, destinados a
formacao de professores para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio nas escolas localizadas em areas rurais, mediante assisténcia
financeira as Instituigdes Federais de Educagido Superior — IFES (Brasil, 2012,

p- D.

Porém, na maioria das escolas situadas nas comunidades campesinas, na regiao

em que o curso estudado esta localizado, ha oferta somente da primeira etapa do Ensino
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Fundamental. Desse modo, percebe-se um explicito comprometimento, no caso do
exercicio profissional dos egressos e até mesmo na realizacdo de estagios nas
comunidades de origem dos educandos.

Essa configuragdo ndo ¢ especifica da realidade investigada, ¢ uma situacao geral,
expressa por Molina (2017, p. 603) do seguinte modo: “[...] ha flagrante auséncia do
Estado na garantia do direito a educagdo aos camponeses, especialmente tratando-se da
oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio” em muitas localidades do campo.
Com isso, a0 mesmo tempo em que o Estado institucionaliza um perfil profissional, com
caracteristicas especificas, negligencia as condi¢des estruturais para sua efetivacao.

Os dados da pesquisa de campo validam essa afirmativa: a realizagdo das
atividades de regéncias, correspondentes a disciplina de estagio curricular I1, no semestre
letivo de 2023.1, e estdgio curricular III, no segundo semestre do mesmo ano, foram
realizadas majoritariamente em escolas urbanas, com excecao de duas escolas indigenas
situadas em aldeias (areas rurais) de Tocantinopolis.

O levantamento de escolas que receberam estagiarios ao longo do ano de 2023
(semestres letivos: 2023.1 € 2023.2), como estratégia para a defini¢do de futuras acdes de
formagdo, com perspectiva cooperativa, que fortalecam as relagdes interinstitucionais
vinculadas ao estdgio, permitiu a identificagdo de uma concentracdo em duas escolas
estaduais: uma situada em uma bairro periférico da cidade, onde estd localizado o novo
prédio da universidade (unidade Babacu); a outra escola, estabelecida no centro da cidade.
Este levantamento contribuiu, também, para o “[...] mapeamento das unidades
concedentes de campo de estagio do curso” (UFT, 2021), como um indicador qualitativo,
conforme prevé a resolucao n® 26, de 11 de agosto de 2021 — Consepe/UFT.

Em outros momentos no periodo de vigéncia do curso, foi possivel acompanhar
as atividades do estagio sendo realizadas em escolas quilombolas, EFA, e em
assentamentos do MST, uma configurag¢ao que possui como uma de suas variaveis o perfil
geografico dos educandos. O aspecto, local de residéncia, ¢ demarcador significativo na
definicdo do campo do estagio. Por exemplo, segundo dados do Sistema de Informacdes
para o Ensino (SIE), do total de matriculas ativas na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica), em 2023, 52,6% correspondia a estudantes indigenas, o que
possivelmente implicard, no periodo de estagios, em uma concentragao das atividades nas
escolas localizadas nas comunidades indigenas.

Outro aspecto importante na caracterizacdo do estagio na LEdoC investigada, ¢ a

necessidade, em alguns casos, de os educandos precisarem se deslocar de sua localidade
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no meio rural (povoados e at¢ mesmo de outros municipios) para a realizagdo das
atividades de estagio, em escolas que possuem no perfil de oferta o Ensino Fundamental
IT e o Ensino Médio, localizadas no meio urbano. Como exemplo ilustrativo, na cidade
de Tocantinopolis (sede do curso), nao hé oferta dessas duas etapas da educagdo basica
nas escolas situadas nos povoados, apenas em duas comunidades indigenas, o que leva os
educandos, residentes nos povoados da referida cidade, a realizag@o de suas atividades de
regéncias em escolas urbanas.

A esse respeito, o Educador 01 faz a seguinte observagao:

Eu acho que esse estagio, a gente sabe que muitos deles ndo
fazem estagio nas escolas do campo. Entdo, eu acho que isso é
um ponto negativo. Porque, embora isso seja um curso de
educacgdo do campo, o estagio é para preparar esse aluno para
atuar na disciplina de Arte, nas escolas do campo. A gente sabe
que a maioria ndo consegue por muitos motivos. Primeiro,
porque a questdo do acesso, a questdo de...talvez seja até a
quantidade de escolas disponiveis na regido onde eles moram,
onde eles residem, por exemplo. [...] Mas eu penso que isso ainda
seja uma dificuldade, ou talvez até um desafio grande para
descrever o estagio do curso se eles ndo conseguirem, em sua
totalidade, estagiarem nas escolas do campo.

A situagdo descrita, incita a retomada do questionamento feito por Souza (2022,
p- 129): “Quem define o campo de estagio?” E essa definicdo ¢ um dos desafios para a
LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), tanto no sentido de
aprofundamento do didlogo com as comunidades do campo, a partir das atividades de
estagio, que podem possibilitar o conhecimento da escola e seu entorno, quanto no
acompanhamento institucional das atividades realizadas em escolas situadas no meio
rural, especialmente, nas Escolas Familia Agricola (EFA), situadas em outros municipios
de moradia de educandos e nas escolas localizadas nas aldeias indigenas.

Este ¢ um processo real e revela um aspecto caracteristico da materialidade do
estagio na LEdoC: Artes, que ndo pode ser negado, tampouco, sera resolvido a partir da
presente investigacdo. E um fator, inegavelmente, “limitante” vinculado a negagdo do
direito a educacdo das pessoas que habitam o campo, no seu local de moradia,
configurando uma pauta que faz parte da luta historica da Educagdo do Campo.

O Férum Nacional da Educacao do Campo (FONEC), tem pontuado esse desafio,
inserindo como compromisso de resisténcia ativa, a escolarizagdo nos Anos finais do

Ensino Fundamental e Ensino Médio (FONEC, 2022) no campo. E uma pauta
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continuamente levantada nos encontros coletivos, a partir de indagacdes do tipo: “Qual a
identidade de escola do campo que queremos, considerando que a grande maioria oferece
apenas a educa¢ao infantil e os anos iniciais, em classes multisseriadas?” (Documento
final ENECAF, 2024). Portanto, busquemos, coletivamente, formas de enfrentamento!

Feitas essas consideracgdes, que contribuem para a caracterizacao do estagio como
componente de um projeto maior de formagao de educadores, vale identificar os critérios
especificos para a escolha dos educandos participantes da pesquisa empirica,
considerando os objetivos centrais do estudo.

a) Educandos de instituigdo publica de ensino superior: UFNT/Tocantindpolis.

b) Estar regularmente matriculado e apresentar frequéncia na disciplina de Estagio

Curricular Supervisionado II no semestre de 2023.1.

c¢) Aceite do convite e ter disponibilidade em participar de forma cooperativa de

todos os momentos do processo de investigagao.

d) Atender aos critérios primarios 1 e 2, referentes a localidade, ja descritos.

Apbs a escolha inicial, ocorreu o contato de forma individualizada, por meio do
qual foram explicados os objetivos, os momentos da pesquisa empirica e o fundamento
cooperativo da investigacdo. Na sequéncia, acordada a participagdo voluntaria, foi
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Com isso, a dupla de estudantes-
estagiarios foi acompanhada de modo continuo, com a perspectiva de realizagdo de um
trabalho em cooperacdo com a educadora-pesquisadora, ao longo de seis meses, com
inicio no semestre letivo de 2023.1.

Os professores-orientadores da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
I1, ofertada em 2023.1, identificados ao longo desta produgdo escrita como Educador 01
(E1) e Educador 02 (E2), desempenham importantes atribui¢des na organiza¢do do

estdgio como componente curricular. Sendo elas:

I — Planejar, orientar, acompanhar e avaliar o(a) estagidrio(a) no
desenvolvimento de todas as atividades relacionadas ao estagio;

IT — Orientar técnica e pedagogicamente o(a) estagiario(a) na elaboragdo do
Projeto de Estagio;

III- Zelar pelo cumprimento do Termo de Compromisso e Plano de Atividade
do Estagio;

IV — Verificar junto a Central de Estagio a celebragdo do Termo de
Compromisso e Plano de Atividade do Estagio;

V — Fazer cumprir a programagao das atividades pertinentes ao estagio;

VI — Orientar a execugdo do estdgio por meio de encontros por observagao
continua, direta e indireta, das atividades programadas no campo de estagio
durante todo o processo, intervindo sempre que necessario para o bom
desenvolvimento das atividades;
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VII - Indicar as fontes de pesquisa e de consulta necessarias para a implantagéo
das atividades previstas no Plano de Estagio;

VIII — Participar das reunides periodicas com os professores do estagio para
avaliacdo das atividades;

IX — Cumprir integralmente as normas estabelecidas neste regulamento e
principalmente da Lei n. 11.788/2008 (PPC- Educacdo do Campo, 2023, p.
232-233).

Os professores com essa func¢ao de orientacdo, atuam diretamente na organizagao
intencional das situagdes de ensino-aprendizagem e nas articulagdes com as instituigoes
de educagdao basica, onde sdao desenvolvidas as atividades teorico-praticas
correspondentes a cada etapa do estagio.

O Educador 01, ¢ licenciado em Educacao Artistica com Habilitacdo em Artes
Plasticas (Artes Visuais), mestre e doutor em Educacdo, possui 13 anos de profissao,
sendo 05 na educacdo bésica e 08 no ensino superior. Compde o quadro docente da
LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) desde 2016, periodo que comegou
a trabalhar com o estagio, contribuindo, inclusive, com a elabora¢do do primeiro
regulamento do estagio no curso.

O Educador 02, ¢ licenciado em Geografia, Pedagogia e Historia, mestre e doutor
em Educagdo, e sua experiéncia na educacao basica corresponde a algumas agdes como
professor substituto no Ensino Fundamental II e em cursinho pré-vestibular. Sua
experiéncia no ensino superior, estd vinculada a entrada como docente, no ano de 2020,
na LEdoC: Artes e exerce a fungdo de professor-orientador de estagio ha dois anos.

Aos professores-orientadores, também, foram explicados os objetivos da
investigacao e a apresentacdo, seguida de assinatura, do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Apds esse procedimento inicial, recorreu-se a caracterizacao da existéncia
social dos estudantes participantes do estudo — os estagidrios — cuja importancia de tal
acdo, considera o que afirma Vigotski (2019), apoiado em Marx; Engels (2007), de que a
existéncia social determina a consciéncia.

Para tanto, foram realizados encontros, visitas nas comunidades e outras formas
de aproximacao, como o acompanhamento de atividades politico-pedagogicas, para além
da sala de aula, desenvolvidas no curso de Educacdo do Campo. Essa estratégia permitiu
a producdo de informacdes envolvendo as realidades de vida dos participantes: formacao

geral, trabalho e educagao.
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3.3.3 Terceiro momento

Neste momento da investigacdo, a sistematizagdo das ferramentas conceituais-
analiticas (Stetsenko, 2023), que incluem os procedimentos de produgdo de dados, foi
encaminhada para o acompanhamento das atividades pedagogicas na universidade e nas
institui¢des de educagdo basica, a saber: aulas da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado II; regéncias nas escolas, realizadas pelos estagidrios. E, também, a
realizacdo de entrevista semiestruturada com os professores-orientadores a partir de um
roteiro previamente elaborado.

A importancia da entrevista para a produgdo de informagdes, ao longo da pesquisa
empirica, combinada com outros procedimentos, consiste no que pontua Gil (2008, p.
109), apoiado em Selltiz et al., (1967), ao afirmar que “[...] a entrevista ¢ bastante
adequada para a obten¢do de informagdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das
suas explicacdes ou razoes a respeito das coisas precedentes”. E nesse sentido, a palavra
verbalizada, constituiu um importante meio para acessar as concepgdes produzidas pelos
participantes, e ¢ utilizada, na presente investigagcdo, como unidade de analise.

As informagdes produzidas, pelos instrumentos descritos, foram utilizadas como
substrato para a efetivagdo do momento seguinte que, buscou contemplar uma agao

formativa orientada a partir da analise reflexiva, coletiva e cooperativa.

3.3.4 Quarto momento: Trabalho cooperativo

O quarto momento da investigacao se articula com os demais de modo continuo,
como ja assinalado, e € caracterizado pela realizagdo de encontros formativos, com a
seguinte configuracao:

Com base no projeto cientifico de Vigotski, considera-se que os “[...] os potenciais
humanos s6 se atualizam e ampliam na a¢ao coletiva, em alianc¢a com a alteridade” (Delari
Jr., 2013, p. 47). Essa compreensdo que guiou a realizagdo dos encontros formativos,
buscou o desenvolvimento de um trabalho cooperativo, entre os estudantes participantes
e a pesquisadora, com fins de formacao coletiva: educandos em formagao inicial para a
docéncia; pesquisadora-educadora na area do estagio.

Desse modo, as minhas experiéncias como educadora, na drea investigada,
configuraram os primeiros significados sobre o estdgio como processo educativo; a

imersdo na realidade objetiva, conduzida por fundamentos criticos, promoveu uma visao
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mais aprofundada sobre os processos organizados; e este movimento, poderd produzir
meu retorno ao concreto, com um nivel de compreensdo e criagdo de possibilidade de
intervengdo, mais condizentes com as finalidades educacionais almejadas no projeto
formativo da LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica). Para tanto, buscou-
se a realizagdo de agdes que priorizassem a multidimensionalidade reflexiva dos
participantes e ndo a unilateralidade analitica da pesquisadora.

A perspectiva formativa, via trabalho cooperativo, ¢ ancorada nos principios
éticos de Vigotski — superagdo, colaboragdo e emancipacao - € considera que para o ser
humano desenvolver processos de superacao e avanco, em sua condi¢do existencial, ¢
necessario atuar junto com alguém (Delari Jr., 2013). Dessa forma, a aprendizagem
produzida ao longo da investigacdo, prescindiu de uma articulacdo entre geracdes,
saberes, papeis e fungdes sociais das pessoas envolvidas, a partir das condi¢gdes materiais
disponiveis.

A articulagdo desses principios, na projecdo de processos coletivos, consiste na

compreensdo de que:

Por toda vida a superagdo de nossos limites exigird alguém mais experiente,
que provenha media¢des necessarias ¢ a quem dirijamos solicitagdes: para
aprender outra lingua, exercer uma profissio ou dominar alguma arte. Tal
necessidade de cooperar ndo se limita a instruirmo-nos com alguém bem mais
experiente, mas também com pares, amigos, familiares. Aprendemos também
com criangas, pessoas mais novas, menos experientes, com suas perguntas,
tentando lhes ensinar - momento talvez em que mais devamos nos superar
(Delari Jr., 2013, p. 50).

Os encontros foram sistematizados por meio de sessdes reflexivas, como

procedimento, a partir da compreensao de Ibiapina (2008, p. 97, grifo nosso),

Conceituo sessdo reflexiva como o contexto, 0 ambiente propicio a reflexdo, o
l6cus de promogado da reflexibilidade [...] As sessdes reflexivas podem ser
realizadas com a finalidade de promover encontros destinados a estudos, a
reflexdo interpessoal e intrapessoal e a anilise da pratica. As sessdes
podem ser fotografadas, gravadas [...] ou filmadas.

Dessa forma, com énfase na dialogicidade, as sessdes reflexivas foram gravadas
em video, dudio e registros escritos e contemplaram: descri¢ao e analise do vivido (didrios
de campo; filmagens; observagdes); problematizacdo por meio de perguntas, debates,
relatos, discussdes sobre plano, planejamento e atividades pedagdgicas; elaboracdo de
sinteses com ideias centrais, relativas as relagdes produzidas nas etapas do estdgio;

leituras sobre temas relacionados ao trabalho docente, formagao de educadores do campo,
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papel do professor e do aluno, processo educativo, situacdes de ensino-aprendizagem.
Este procedimento, em unidade com os demais, enfatizou a fungao social do educador do
campo.

A justificativa para o uso desse procedimento deve-se, para além da condigdo
cooperativa em que pesquisadora e participantes atuam conjuntamente ¢ de modo ativo,

a compreensao de que,

[...] um ambiente educativo precisa incluir em sua intencionalidade pedagogica
também uma forma de ‘analise coletiva do processo’, das relacdes e
transformagdes que vdo acontecendo pela acdo da coletividade, tanto mais
complexa quando se realiza como encontro entre geragdes e experiéncias ¢
acumulos historicos diversos. A leitura coletiva permite lapidar a
intencionalidade educativa e exige que se retomem as finalidades sociais e
formativas do processo todo [...] (Caldart, 2021, p. 8).

A intencdo principal consistiu em desenvolver uma formacao, via alianga coletiva,
em consonancia com o proprio método, que ao abarcar uma perspectiva de construgdo
(construtivo), situa a pesquisadora como parte na totalidade dos processos, em unidade
com as pessoas que coletivamente tem atuado (Delari Jr., 2020).

Os encontros aconteceram ao longo de seis meses (margo a setembro de 2023),
com observancia ao calendario letivo e ao sistema educativo da Pedagogia da Alternancia.
E foram sistematizados do seguinte modo: no inicio da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado II (Tempo Universidade); durante a realizagdo das atividades
pedagdgicas do estagio nas institui¢des de educagdo basica (Tempo Comunidade); final
da disciplina de estagio (Tempo Universidade); apos a conclusdo da disciplina.

De modo geral, os encontros foram desenvolvidos a partir de: problematizacdo,

como eixo para reflexdo intencionalizada; fundamentagdo tedrica, com a perspectiva de

firmar teoricamente o olhar sobre o vivido; tecer reflexdes sobre as experiéncias
produzidas ao longo do estidgio, como processo educativo, e na identificacdo das

implicacdes politico-pedagédgicas do estdgio para a formagdo inicial do educador do

campo.
As sessoes reflexivas permitiram articular esses trés momentos, pois, conforme

Ibiapina (2008, p. 96-98):

Inicialmente, esse procedimento pode ser conduzido com o foco da atengdo na
descri¢ao [...]. Posteriormente, pode ser planejado para fazer com que o
professor situe o processo de ensino-aprendizagem como problematico e
complexo, [...]. Nesse processo, recomendo o uso de textos didaticos como
ferramenta de estudo e de discussao tedrica que sustenta a reflexao critica [...].
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Desse modo, os encontros formativos, a partir da fundamentagdo apresentada,

podem ser sintetizados conforme a figura a seguir.

Figura 1 — Sintese dos Encontros Formativos

Encontros
Formativos

Problematizacao
5 Sessoes
Fundamentac¢ao .
reflexivas
Implicac¢oes

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Esses trés

momentos, materializados de modo interdependente, foram

sistematizados com os estudantes participantes do estudo (estagiarios): “Tudo de forma

explicita, consciente, discutida” (Caldart, 2023, p. 50). A participante Margarida, oferece

um importante feedback sobre a estratégia dos encontros, ao fazer a seguinte afirmativa:

Eu também estou aprendendo, por mais que ndo seja uma
disciplina. Mas tem coisas que é justamente a sua pergunta que
desperta na minha cabega, que eu ndo ia descobrir se vocé ndo
tivesse me perguntado. Entendeu? Entdo, é uma coisa que esta
também adicionando muito para mim.

De tal forma, a dindmica e os resultados desse processo, reveladores de uma

mediagdo problematizadora, demonstrou a possibilidade de a pesquisadora utiliza-lo

como estratégia didatica enquanto educadora, com a intencionalidade de aprofundar o

dialogo pedagdgico em torno das experiéncias do estdgio. Essa intencdo, gerada durante

a constru¢do do processo investigativo, ganha fundamento no que afirma Delari Jr.,

(2009, p. 11):

Ou seja, “construgdes” sdo criagdes historico-culturais, simbolos,
instrumentos, modos de wusa-los, relagdes humanas, papéis sociais,
experiéncias partilhadas, modos de organizar nossas rotinas, procedimentos
institucionais ou a contestacdo deles, enfim. Cria¢des que, ao serem realizadas
por nds, realizam ao mesmo tempo o que somos. Trata-se entdo de um método
de investigagdo, e porque ndo dizer de trabalho também, no qual ndo so
“analisamos” processos, mas também os construimos culturalmente, com
nossos atos, nossa linguagem e nossa sensibilidade.

Pretende-se, com essa organizagdo, encaminhar o proprio exercicio profissional

como mediagdao de mudancas (Delari Jr., 2009), propondo e criando situacdes formativas

para além de uma elaboracao metodologica. Com isso, hé a perspectiva de implicagdo na
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pratica docente da educadora-pesquisadora situada, também, como componente e
compositora das possibilidades de transformagao na realidade educativa que trabalha.

Considerando essa organizacdo investigativa, cabe pontuar que a produgdo de
significados pelos estudantes-estagiarios, sobre o trabalho docente, a partir do estagio,
tem por base o desenvolvimento de efetivos processos de internalizagdo, “chamamos de
internalizagdo a reconstru¢do interna de uma operagao externa” (Vygotski, 1991b, p. 40),
resultante das relagdes que os estudantes participam, dentre as quais, as relagdes
configuradoras do trabalho docente.

Compreendendo que a producdo de significados tem como ponto inicial uma
situacdo objetiva, mas, dialeticamente ¢ efetivada nas relagdes externo-interno, social-

individual, objetivo-subjetivo, a internalizagdo contempla um conjunto de caracteristicas:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa ¢
reconstruida e comega a ocorrer internamente. [...] b) Um processo interpessoal
¢ transformado num processo intrapessoal. [...] ¢) A transformagdo de um
processo interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa
série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. O processo, sendo
transformado, continua a existir ¢ a mudar como uma forma externa de
atividade por um longo periodo de tempo, antes de internalizar-se
definitivamente (Vygotski, 1991b, p. 41).

Vislumbra-se que as experiéncias com a materialidade do trabalho docente,
podem possibilitar ao estudante-estagiario pensar, planejar e realizar atividades
pedagdgicas em meio a “[...] relagdes reais entre individuos humanos [personalidades
conscientes]” (Vygotski, 1991b, p. 41) que desempenham a fun¢ao social de educar. E a
partir delas, ¢ possivel a elaboracdo de significados sobre o trabalho docente,
considerando a organiza¢do dos espacos, dos objetos, dos tempos e do conjunto de

relacdes produtoras da realidade educativa.

3.4 Procedimentos de analise de dados

Em coeréncia com os fundamentos do método, os dados elaborados, cuja énfase
foi dada as relagdes sociais (principio explicativo), visto que, sdo “[...] as relagdes que
devem ser investigadas ao se examinar o curso de agdo do sujeito” (Goes, 2000, p. 11),
foram sistematizados de modo a articular uma descricdo minuciosa; a realizacdo de
recortes especificos, mas, ndo isolados; e a reflexdo baseada nos principios gerais, éticos
e no sistema conceitual da educacdo do projeto cientifico de Vigotski, em

interdependéncia com o debate da formacao inicial de educadores do campo.
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Para tanto, o modo de proceder a analise foi conduzido pela analise explicativa do
objeto de estudo (Delari Jr., 2020). Com essa inteng@o, no processo investigativo, buscou-
se articular de forma ativa os quatros dominios genéticos elaborados por Vigotski, para o
estudo do desenvolvimento humano, e sistematizados por Wertsch (1988): filogénese,
ontogénese, sociogénese e a microgénese.

A filogénese, compreende a origem da propria espécie humana como estrutura
bioldgica especifica. A Sociogénese, corresponde a origem € a organizagdo de grupos e
sociedades com caracteristicas peculiares e, portanto, distintos, uma vez que sao
determinados a partir da producao historica e material. Ao longo da histéria, diversos
grupos sociais criaram suas relagdes e praticas conforme as condi¢des objetivas.

Ja a Ontogénese, refere-se ao desenvolvimento da personalidade humana
consciente como ser atuante no meio social e produtor de relagdes, “trata-se do processo
histérico que compreende todo o tempo de vida de uma pessoa, de um individuo, de um
ser unico” (Delari Jr., 2009). Esse dominio representa um dos grandes avangos na
psicologia e nos estudos de Vigotski, fundamentados na dialética do humano, por atribuir
as relagdes, produzidas na materialidade concreta do real, a origem e o fundamento do
desenvolvimento humano.

A Microgénese, ¢ o dominio genético que trata dos processos realizados por seres
humanos oriundos, biologicamente, de uma mesma espécie; integrantes ativos de grupos
sociais distintos, organizados a partir de praticas sociais singulares; e cujo
desenvolvimento ¢ determinado pela existéncia social. Esses micros processos podem ser
analisados em forma de experimentos investigativos, por meio de uma andlise
multidimensional, expressiva de suas origens e causas.

Nesse sentido, pode-se dizer que o presente estudo, intentou analisar uma prética
social especifica, que ¢ a educagdo, a partir de um processo singular, elaborado por um
coletivo composto por determinados grupos sociais (Educagdo do Campo como
movimento de base popular e caracterizado pela diversidade sociogenética). Com essa
compreensdo, para a organizacdo dos dados, foram criados mecanismos (tabelas, quadros,
sinteses, relatorios parciais), com o objetivo de situar as informagdes dentro de uma logica
possivel de explicagdo, considerando critérios e categorias, resultando em eixos e
unidades de andlises.

Durante todo o processo, as proposi¢des teoricas-praticas foram sendo revisitadas,
de modo que as categorias analiticas pudessem ser reconstituidas (Frigotto, 1991) e se

articulassem as propriedades do objeto de estudo em movimento. Foi com esse sentido
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que o objeto de estudo, o estagio como componente da formac¢ao do educador do campo,
foi analisado, sendo situado como processo educacional que ndo se constitui de modo
isolado, mas, a partir do movimento que combina propriedades formativas universais e

singulares.
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4 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO NA CONJUNTURA DA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Ndo podemos separar as lutas da Educagdo do
Campo das lutas gerais em defesa da educa¢do
publica. Isso quer dizer que se temos que manter, ao
mesmo tempo, a especificidade das lutas pela
Educa¢do do Campo, porque as desigualdades
sociais e educacionais ainda sdo imensas, SO
poderemos ter alguma vitoria nas lutas especificas se
as realizarmos junto com as lutas mais amplas e
articuladas em defesa da manuteng¢do da educagdo
no ambito dos direitos [...] (Molina, 2015b, p. 383).

Para situar a Licenciatura em Educacdo do Campo como politica educacional
especifica de formacao inicial de educadores, na conjuntura das conquistas do movimento
da Educacao do Campo, cabe fazer uma breve incursdao sobre a formacdo inicial de
professores para a educagdo basica, localizando-a em uma compreensdo universal no
ambito educacional brasileiro.

Dessa forma, na busca em conhecer o objeto de estudo a partir dos seus multiplos
tracos determinantes, recorre-se a articulagao entre a universalidade, formagao inicial de
professores; a singularidade, o movimento da Educacao do Campo como dinamica social
criadora de politicas publicas, educacionais e de formacao docente especificas; ¢ a
particularidade da Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica).

Com esse objetivo, expresso para a presente se¢do, € situado o debate sobre a
formacao inicial de professores para a educacao basica, perpassado por discussdes sobre
modelos de formagao, aspectos gerais e atuais no campo da pesquisa em educacdo, para
entdo, caracterizar a conjuntura da formag¢ao de educadores do campo como pratica social

especifica.

4.1 Consideracdes sobre a formacio inicial de professores

Na dindmica da formacdo inicial do professor para a educagdo bdsica, as
licenciaturas constituem, na atual organizacdo da Educagdo Superior brasileira, a
estrutura institucional validada pelo sistema formal de ensino para essa formagao,

conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) 9394/96 que em seu
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Art. 62 determina: “A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena “[...] (Brasil, 2017).

Desse modo, as formas de organiza¢do dessa formacao, curriculos, legislagao,
perfil profissional, dentre outros, sdo aspectos que t€ém fundamentado diferentes estudos
na area educacional (Gatti, 2010, 2014; Azevedo; Ghedin; Silva-Forsberg; Gonzaga,
2012), os quais ajudam na compreensdo das propostas, modelos formativos e finalidades
orientadoras da formag¢ao docente em distintos momentos.

Na especificidade do debate sobre a formagdo de professores, concorda-se com

Silva (2011, p. 15), quando afirma:

A formacdo de professores ¢ um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional e politico-social, que nao se constroi em alguns anos de
curso, nem mesmo pelo acimulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas
pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meios e fins, antes e
durante a carreira profissional.

A necessidade de debater essa formacdo, comecando pela inicial, ¢ um ponto
importante na discussdo que versa sobre os processos educativos. Nesse sentido,
concorda-se com Vigotski (2003, p. 300) quando afirma que “[...] a primeira
reivindicagdo que apresentamos ao professor ¢ que ele seja um profissional
cientificamente formado, que seja um verdadeiro professor [...]” e, ainda, com o
entendimento de que “A chave para o desenvolvimento pleno das capacidades humanas
esta nos processos educativos. Quem faz educagdo, e como, torna-se questdo central
nesses processos” (Gatti, 2014, p. 35). E com essa compreensdo do papel do professor,
como agente social diretamente vinculado ao ato educativo, que sua formagao ganha lugar
de destaque no debate educacional.

E oportuno observar que as exigéncias para a formagdo de professores,
institucionalizada pelo Estado, incidem na organizacdo dos principais modelos
formativos debatidos na literatura educacional. A énfase em um ou outro modelo,
corresponde a tentativa de adequacdo aos processos de mudancas no plano
socioecondmico que afetam a sociedade brasileira em diferentes periodos, seja no sentido
de modernizagdo, para seguir a logica da globalizacdo; para a manuten¢do de sistema
politico restritivo de liberdade, como em periodo de ditadura; ou de modo geral, adequar-
se as modificagdes do sistema capitalista.

Nesse sentido, ¢ possivel identificar no campo epistemoldgico da formagao de

professores, trés vertentes que tém configurado os principais modelos para a formagao e
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o trabalho docente: a racionalidade técnica, a racionalidade pratica ou epistemologia da
pratica, e a racionalidade critica ou epistemologia da préaxis, sendo as duas primeiras
apontadas como hegemonicas (Silva, 2018; Diniz-Pereira, 2012).

A racionalidade técnica € caracterizada por uma instrumentalizagdo dos
processos formativos e do trabalho docente e apresenta uma predominancia da
determinagdo teoérica, de modo antecipado as situagdes produzidas na materialidade
pratica. Desse modo, configura-se por um viés transmissivo do conhecimento cientifico
que deve ser racionalmente aplicado ao campo educacional. Para tanto, o professor
precisa ser formado para adquirir habilidades e competéncias, de modo a se desenvolver
como um operacionalizador de acdes educacionais (Silva, 2018).

Por outro lado, a epistemologia da pratica (Silva, 2018; Silva; Limonta, 2014),
que surge como contraponto aos modelos de formacao baseados na racionalidade técnica,
enfatiza o saber pratico do professor, oriundo do seu fazer docente, situando-o como
pesquisador de sua agdo, o profissional que reflete sobre sua pratica (Diniz-Pereira, 2012).
Essa vertente prioriza o conhecimento pratico, acentuando uma visdo demasiadamente
pragmatica, na qual o professor ¢ individualizado no seu agir e pensar e responsabilizado,
unilateralmente, por pontuar possibilidades de mudancgas no desempenho do seu trabalho.

E perceptivel, pela breve caracterizagdo das duas vertentes, amplamente descritas
na literatura educacional®, que cada uma enfatiza um dos elementos: teoria ou pratica,
demarcando, nas suas formas de orientar o campo da formacdo de professores e do
trabalho docente, a prevaléncia de epistemologias de base positivista, que t€m como um
de seus principios a fragmentacdo e a polarizagdo “ou isto ou aquilo”. Essas duas
concepgoes sao as mais difundidas na area da formacgdo e do trabalho docente, mas que
tém ocupado, no debate educacional atual, um lugar de intensas criticas pela dualidade
que representam.

Com vistas a superacao de concepgoes de cunho fragmentario, a epistemologia da
praxis, que emerge com maior énfase no campo educacional na atualidade, busca pontuar
a formacao docente a partir do movimento dialético, constitutivo da propria materialidade

historica do ser humano em seu devir, apoiando-se na unidade entre teoria e pratica como

8 O debate sobre essas trés vertentes, ou modelos de formagdo de professores no Brasil, ja é apresentado
em muitas producdes da area (Silva, 2018; Silva, Cruz, 2021; Silva; Limonta, 2014; Diniz-Pereira, 2012,
2019; Calderano, 2012; Silvestre, Placco, 2011; Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, dentre tantas outras).
Portanto, no presente estudo, o debate ¢ sinalizado apenas como ponto de articulagdo com a discussao mais
geral.
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elemento fundante. Nesta vertente, compreende-se que as finalidades e as agdes sdo partes
interdependentes do trabalho humano, no processo de modificacdo da realidade concreta,
e a educacdo ¢ situada como pratica social historicamente produzida.

Nesse debate, cabe citar o que aponta Gatti (2014, p. 39) ao afirmar que

O histoérico legal e institucional dos cursos formadores de professores por mais
de um século nos permite avaliar a for¢a de uma tradigdo e de uma visao sobre
um modelo formativo de professores que se petrificou no inicio do século XX,
com inspiragdo na concepcdo de ciéncias do século XIX, e que mostra
dificuldades de inovar-se.

A prevaléncia no historico da formacao de professores de modelos caracterizados
pela superficialidade, fragmentacdo e reducdo curricular (Gatti, 2014), faz com que a
organiza¢do de uma proposta formativa, a partir da epistemologia da praxis, seja um
desafio, pois, orientar as praticas educativas com fins de transformacgdes, exige o
reconhecimento das contradigdes, a compreensao das determinagdes politicas, das
relagdes de classe e seus impactos na defini¢do de fins para a educacdo. E a partir de
entdo, ¢ imprescindivel pontuar a agdo humana como transformadora da realidade,
considerando a totalidade social em que a formagao docente estd inserida.

Desse modo, as alternativas para a formagdo de professores, sdo acompanhadas
de amplos debates educacionais, que se contrapdem a légica das racionalidades
vinculadas ao mercado. Sdo iniciativas que possuem por fundamento, as exigéncias da
sociedade em mudanga, considerando que “[...] o significado real de educacao, digno de
seu preceito, ¢ fazer os individuos viverem positivamente a altura dos desafios das
condigdes sociais historicas em transformagado — das quais sdo também os produtores [...]”
(Mészaros, 2008, p. 83). Portanto, surge a necessidade de estruturar a educacgdo basica,
com profissionais criticos e conscientes do papel da educagdo na sociedade (Azevedo;
Ghedin; Silva-Forsberg; Gonzaga, 2012) e de sua importancia para o desenvolvimento
humano.

Cabe reafirmar que a formagao de professores ¢ atrelada a totalidade da dindmica
social, e por assim ser produzida, ¢ possivel apontar algumas esferas que estruturam a
formagdo docente atualmente no Brasil, sinalizadas por Evangelista (2023) durante
palestra proferida na aula inaugural do PPGED/UFCQG, intitulada: “Educacdo Bésica
publica no Brasil: politicas de formagao, desafios de democratizacdo”. Sao elas:

1. A sociedade politica, como por exemplo, o Ministério da Educa¢do (MEC) e o

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que compdem um arcabouco administrativo
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responsavel por instituir as diretrizes, decretos, resolugdes e a legislacdo geral que
normatiza o campo da formagdo de professores na estrutura da politica educacional
brasileira.

2. Organizagdes Internacionais, como a Organizagdo das Na¢des Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Banco Mundial, Organizagao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), dentre outras. Essas organizagdes
operam de forma alinhada as exigéncias do mercado globalizado e provocam
interferéncias nas politicas de formacao e formatacao do trabalho docente, por meio de
acdes, projetos especificos e na definicdo da legislacdo que regulamenta a area
educacional.

3. Instituigdes publicas, em especial as universidades e institutos de ensino
superior, como espacos que sistematicamente foram sendo organizados para que a
forma¢do docente acontega, por meio das licenciaturas, cujo objetivo “[...] ¢ formar
profissionais para o trabalho docente na educacdo basica [...]” (Gatti, 2014, p. 36).

4. Institui¢cdes privadas que pautam a educacdo como mercadoria, no formato de
oferta de servico. Essas institui¢des, no cendrio atual, estdo gradativamente se destacando
como centrais na oferta da formag¢ao docente.

A esse respeito Gatti (2014), ao sistematizar um estudo em uma sequéncia
temporal que, dentre outros aspectos, apesenta a demografia das licenciaturas, constata
que “[...] a grande maioria dos cursos e das matriculas em licenciaturas estd nas
instituicdes privadas de ensino superior [...]” (Gatti, 2014, p. 36). Um dado crescente,
perceptivel nos Censos da Educacdo Superior, agregado a outro: a concentracdo de
matriculas em cursos de formacao de professores, ofertados em instituigdes privadas, na
modalidade de Educacdo a Distancia (EaD).

5. Sociedade civil, composta por organizagdes sociais que atuam na area de
educagdo, pesquisa e na formagao docente. A esse respeito, cabe situar que a Licenciatura
em Educacdo do Campo, foi produzida no ambito da sociedade civil, a partir dos
movimentos sociais, na relacdo de tensionamento e contradicdo com o modelo social

vigente. Moraes (2018, p. 98) define que,

E no ambito da Sociedade Civil que localizamos os Movimentos Sociais
organizados que empreendem o enfrentamento contra hegemoénico. Esses
movimentos representam interesses comuns ou diferentes, mas que lutam pela
transformag@o social em busca de uma sociedade justa e democratica.
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E possivel identificar que o movimento da Educa¢io do Campo é composto por
diferentes grupos sociais, historicamente estabelecidos como minorias em direito, que ao
unificarem a luta pela existéncia na diferenca, em Vigotski essa producdo de grupos
especificos vincula-se a sociogénese, demarcaram no ambito da sociedade civil, um
legado de resisténcia, enfrentamento e reivindicagdo com fundamento na préxis.

A Sociedade Civil, fundamentada em Gramsci (1982, p. 10-11)°, corresponde a

um dos dois planos superestruturais que compdem o Estado:

Por enquanto, pode-se fixar dois grandes ‘planos’ superestruturais: o que pode
ser chamado de ‘sociedade civil® (isto ¢; o conjunto de organismos chamados
comumente de ‘privados’) e o da ‘sociedade politica ou Estado’, que
correspondem a fung@o de “hegemonia’ que o grupo dominante exerce em toda
a sociedade e aquela de dominio direto’ ou de comando, que se expressa no
Estado e no governo ‘juridico’.

“Privado” na conceituacao de sociedade civil, em Gramsci, refere-se ao que
pertence a grupos especificos que, por sua vez, integram um conjunto de institui¢des e
organizagdes, produtoras de modos diversos de compreender e atuar no mundo. Texier
(2022, p. 448, traducdo nossa) ao buscar definir sociedade civil, no Dicionario

Gramsciano, explica:

A sociedade civil no sentido Gramsciano ¢ a esfera da atividade politica por
exceléncia, como o lugar em que aparecem em cena as organizagdes
consideradas privadas (sindicatos, partidos, organiza¢des de todos os tipos)
que tem como objetivo a transformagdo do modo de pensar das pessoas.

A partir dessa compreensdo, ¢ possivel afirmar que existem distintas formas
organizativas na sociedade, defensoras de interesses de classes diferentes. E no caso da
Educagdao do Campo, como producdo expressiva da diversidade de territorios, trabalho,
modos de vida e cultura da classe trabalhadora, hé a defesa de um projeto de educacao,
como direito, articulado a um projeto coletivo de sociedade que busca superar o modelo
social vigente que se apoia na exploragdo de uma classe por outra.

A esse respeito, Buttigieg (2020, p. 184) ao refletir sobre a sociedade civil em

Gramsci, afirma:

A luta contra a dominagdo de poucos sobre muitos, para que seja bem-
sucedida, deve estar enraizada na cuidadosa formulagdo de uma concepgio

9 Sobre o conceito de Sociedade Civil, concordamos com Buttigieg (2020, p. 162), ao afirmar: “O conceito
de sociedade civil de Gramsci, como a maioria de suas ideias e categorias, nao sera encontrado de forma
encapsulada em uma tnica frase ou passagem”. Nesse sentido, a referéncia ao conceito, na presente
produgdo escrita, cumpre apenas o objetivo de situar os movimentos sociais populares como grupos que se
organizam na esfera da sociedade civil.
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contra-hegemonica da ordem social, na disseminag@o de tal concepgdo e na
formagdo de instituigdes contra-hegemonicas — o que s6 pode ocorrer na
sociedade civil e, na verdade, exige uma expansdo da propria sociedade civil.

Desse modo, situar os movimentos sociais populares, como componentes do
conjunto organizativo da sociedade civil, compreendendo sua fungdo ativa de luta na
perspectiva da contra hegemonia, tem respaldo no que pontua Liguori (2022, p. 183,
tradugdo nossa), “[...] a classe subalterna luta para manter a propria autonomia e, as vezes,
para construir uma prépria hegemonia, alternativa aquela dominante “[...], ou melhor, a
classe subalternizada faz e refaz suas pautas na disputa conflitiva que configura a forma
historica das sociedades divididas em classes.

A partir desse aparato organizativo descrito, em torno da formagao de professores,
expressivo de diferentes interesses e finalidades, a conformac¢ao da educag¢dao ao modelo
do Estado capitalista, emerge como debate necessario que tem ganhado visibilidade na

producdo académica atual.

4.2 Estado, educacio e formacao de professores

O entendimento da educag@o como produgdo humana, cuja génese sdo as relagdes
sociais, € referenciado reiteradamente, “[...] toda educagdo tem inevitavelmente um
carater social” (Vigotski, 2003, p. 75); a “[...] educagao ¢ social por exceléncia” (Fuentes;
Ferreira, 2017, p. 729). Essa compreensdo torna imprescindivel, no debate da formacao
de professores, de situar as reflexdes sobre sua dindmica e estrutura a partir da sociedade
que a fundamenta, sendo na atualidade a organizagdo capitalista com a sua forma de
determinagao sistémica.

A educacao formal, nesse modelo de sociedade, em que “o poder do Estado [...]
ndo passa de um comité que ministra os negocios comuns da classe burguesa como um
todo” (Marx; Engels, 2008, p. 12), forjado por meio das mudancas nas relagdes sociais
de producao e na historica luta de classes, cumpre um importante papel nos processos de
internalizacdo das condigOes necessarias para garantia da ordem e manutengdo deste
modelo social.

Dessa forma, a educagdo ¢ direcionada “[...] ao propdsito de ndo sé fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que /egitima os interesses
dominantes [...]” (Mészaros, 2008, p. 35). Com essa funcdo, a educagdo atua

dialeticamente, nos planos material e ideoldgico, ou nas palavras de Pino (2005), nas
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producdes humanas técnicas e simbolicas, conformando a massa produtiva aos interesses
do capital. E neste movimento, contribui com a consolidacdo da desigualdade de classes,
que atribui o lugar permanente de cada individuo social (Mészaros, 2008) na hierarquia
organizacional e reprodutiva do modelo operante.

Em cada modelo de sociedade sdo criadas formas de inser¢ao das pessoas nas
relacdes sociais, de acordo com o modo de producdo, e sdo internalizadas seja por
coercdo, diversos meios de violéncia, consenso ideologico ou o conjunto desses
mecanismos. Desse modo, as instituigdes formais de educacdo sdo direcionadas, nas
organizagdes sociais moderna e contemporanea, para os processos de internalizagdo
(Mészaros, 2008), interiorizagdo (Enguita, 1993) dessas relagdes que sdo constantemente
atualizadas.

Na produgao historica das sociedades, diferentes instituigdes exerceram essa
funcao de integragdo social das pessoas, a familia como institui¢ao privada, por exemplo,
j& assumiu esse papel como uma de suas atribuigdes centrais (Mészaros, 2008). Porém,
as mudangas sociais exigem que outros mecanismos estruturais sejam elaborados,
incorporados ou ndo aos anteriores, cujo fim ¢ o estabelecimento mais condizente e
efetivo dos meios de reproducao da logica produtiva vigente.

Para Enguita (1993), na sociedade em que o imperativo € o capital, a escola ¢ uma
instituicao por exceléncia responsavel pela transmissdo da aprendizagem das relagdes
capitalistas, ndo a faz sozinha e ndo constitui sua Unica func¢ao, mas interpde-se, inclusive,
entre a familia e o trabalho.

Dessa forma, a importancia em fazer o debate da formacao de professores, a partir
dessas compreensdes, encontra respaldo na afirmativa de que, as relagdes sociais da
educacdo, originarias das relagdes sociais de producdo e troca, compdem o nucleo do
processo educativo (Enguita, 1993). E com esse entendimento da educagao, como pratica
social, determinada em suas multiplas dimensdes, que as discussdes sobre as finalidades
dos projetos educacionais, os arranjos € as implicagdes do modo de produgdo atual, para
a formacdo de professores, tém despontado no debate educacional, sustentado
especialmente por educadores e pesquisadores que buscam alternativas para a
sistematizagdo de outro projeto e propositos para a educagao.

De acordo com essas discussdes, cabe situar que as interferéncias econdmicas na
educagdo, encontram base de mediacao na organizacao estatal piblica, que ao possibilitar
uma relacdo publico-privada, contribui ndo somente com o financiamento, mas com a

abertura da estrutura institucional, politica e de gestdo para a instaura¢do da logica
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privada. Esse processo de integracdo configura, segundo Freitas, L. (2012), uma
verdadeira matizacao nesta relagdo que legitima, por exemplo, a administracao do publico
pelo privado.

Maug¢s e Camargo (2012, p. 150) apresentam uma argumentagao que sintetiza a

condi¢do de surgimento dessa logica:

Uma nova regulagdo das politicas educacionais tem sido adotada nos paises
ocidentais, com a emergéncia de processos formativos que possam atender as
necessidades econOmicas e sociais na contemporaneidade, representadas,
dentre outros aspectos, pelo processo de reestruturacdo produtiva. Com isso,
inimeras mudangas comecam a ser gestadas, em ambito internacional, na
organizagdo do trabalho e da formacao docente articuladas ao novo contexto
societario.

Esse formato, cujo surgimento estd alinhado aos modos de mercantilizagdo, ¢
produtor de uma consequente precarizagdo do trabalho docente, ¢ ¢ oriundo de uma
agenda global que se manifesta no direcionamento de mecanismos e principios da
iniciativa privada para as politicas e projetos de formacdo docente. Com isso, €
consolidada a aplicacdo de modelos de regulagdo do mercado na educacdo, como por
exemplo, a ado¢ao da Nova Gestao Publica (NGP) na estruturagdo do campo educacional
(Oliveira, D., 2019).

Apoiado na critica @ modernidade e no argumento de uma necessaria atualizagao
na dinamica social, o modelo da nova gestao publica possui por caracteristicas principais:
logica empresarial e da iniciativa privada; gestdo centrada sobre a eficacia, eficiéncia e
na racionalidade técnica (Oliveira, D., 2019). Para Hypolito (2011, p. 74), “[...] a nova
gestdo publica penetrou nas escolas sob diferentes aspectos: atingiu a formagdo, o
processo de trabalho, a organizacgdo escolar, a gestdo, o curriculo, submeteu as escolas ao
mercado, precarizou e intensificou o trabalho docente”, ordenando desde o aparato legal
que normatiza o funcionamento institucional, até as praticas no cotidiano da sala de aula.

Na mesma direcdo, Evangelista e Shiroma (2007), apoiadas em Roger Dale
(2001), apresentam a tese da Agenda Globalmente Estruturada para a Educacao (AGEE),
como forma de explicar a relagdo entre as mudangas no ambito educacional e as
transformagdes da economia globalizada. Essas ultimas justificam e direcionam as
reformas das politicas e praticas institucionais.

Neste debate, ganha destaque a atuacdo dos Organismos Internacionais (OI),
propositores da administragdo gerencial (Evangelista; Shiroma, 2007), e a expressiva

participacdo empresarial, efetivada por meio da atuagdo de empresas privadas
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financiadoras e gestoras de grandes projetos educacionais. Esse interesse pela gestdo da
educacdo formal, materializado a partir do gerenciamento de ac¢des por megablocos
corporativos, por vezes disfar¢adas de iniciativas sociais, traduz-se em preparar o
trabalhador apto ao processo produtivo, formatado pelas necessidades do mercado, e que
esta sendo esperado nas portas das empresas (Freitas, L., 2012).

As consequéncias dessa logica, para a formagdo de professores e o trabalho
docente, podem ser sintetizadas nos seguintes aspectos: na legislacdo que regulamenta os
marcos ordenadores das politicas, curriculos e estrutura dos cursos de formagao, como a
proposi¢ao de curriculos minimos; a precarizagdo da formagao do professor, sendo o
aligeiramento e o carater pragmatista, dois componentes evidentes (Freitas, L., 2012); a
mercadorizagdo da formacgao; a competicdo entre profissionais e escolas; a pressdo por
resultados, medidos por testes externos e meios avaliativos que bonificam o trabalho
eficiente (Freitas, L., 2012); a precarizacao, intensifica¢ao e flexibilizagdo do trabalho
docente (Hypolito, 2011; Piovezan; Dal Ri, 2019).

Essas dinamicas inserem as institui¢des formais de educa¢do como conformadoras
da logica mercantil, as quais passam a operar, de modo recorrente, na validacao do papel
da educacdo como estratégia para as reformas necessarias a sobrevivéncia do modo de
produgdo capitalista. Segundo Freitas, L. (2012), a l6gica do mercado, como configurador
das politicas educacionais, possui pilares estruturantes, denominadas pelo autor de
categorias, sdo elas: a responsabilizacdo, a meritocracia e a privatizacdo. Integradas na
mesma rede, que sustenta o projeto de educagdo liberal, para o referido autor, as duas
primeiras produzem as condi¢des para que a privatizagdo seja estabelecida e justificada.

Para Diniz-Pereira (2019) o setor com atengdo privilegiada, no diversificado
“mercado” da educagdo, ¢ o ensino superior. Desse modo, ¢ importante situar que uma
das formas da ofensiva desse mercado, na especificidade da formagao de professores no
Brasil, € expressa na crescente oferta de cursos de licenciatura por instituicdes privadas,
como ja apontada em outros estudos (Diniz-Pereira, 2019; Gatti, 2014).

Nessas circunstancias, as formas de mercadorizagdo da formagado inicial de
professores no cendrio brasileiro, segundo Diniz-Pereira (2019), podem ser identificadas
na criacdo de instituicdes privadas, nomeadas de universidades-empresa, com aumento
crescente no numero de matriculas; na participagdo de entidades estrangeiras nas
institui¢des de ensino superior privadas brasileiras e vice-versa; e na oferta de formagao
via educa¢do a distancia. A integracdo dessas formas, produtora da conjuntura formativa

docente, tem sido acompanhada, de modo recorrente, por meio de dados oficiais que
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demonstram como a estrutura dessa formagdo ¢ configurada. E nesse sentido que sdo
apresentados os dados a seguir.

O censo da Educagdo Superior apresenta um panorama desse nivel de ensino, com
informacgdes que contemplam suas variadas dimensodes. A partir dessa base de dados ¢
possivel verificar, dentre outras caracteristicas, a configuracdo das licenciaturas em
territorio nacional.

Segundo os dados do censo da Educag¢dao Superior (Brasil, 2023) do total de
1.710.983 matriculas em cursos de graduag¢do em licenciaturas no Brasil, apenas 33,0%
sdo na modalidade presencial, enquanto 67,0% das matriculas correspondem a Educacao
a Distancia. A crescente diferenca no nimero de matriculas nas duas modalidades - desde
o ano de 2018 o nimero de estudantes na EaD supera a quantidade no presencial -
caracteriza uma tendéncia no campo da formacao de professores para a educagao basica
(Brasil, 2021).

No que se refere as matriculas, em cursos de licenciaturas (Brasil, 2023), por
categoria administrativa, as institui¢des publicas concentram 32,9% (562.407) e as
privadas 67,1% (1.148.576), constituindo como estudante “tipico” das licenciaturas o que
estuda em Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas, denominadas por Diniz-Pereira
(2019) como universidade-empresa, ¢ do sexo feminino (Brasil, 2022).

A articulagdo, na formagdo de professores, do ensino privado com o crescente
nimero de matriculas em cursos na modalidade de educacdo a distancia, haja vista que,
conforme a distribui¢do dos estudantes matriculados em licenciatura por esfera (publico
e privada), tem-se na rede publica: 80,3% presencial, 19,7% a distancia; e na rede privada:
10,0% presencial, 90,0% a distancia (Brasil, 2023), apresenta objetivamente a dinamica
mercantil e empresarial na formacao de professores no Brasil (Diniz-Pereira, 2019).

Compreendendo essa formagdo como uma condi¢do que ndo ¢ fossilizada, o

movimento presenciado ¢ contextual ao que Mészaros (2008, p. 80) aponta,

Quanto mais ‘avangada’ a sociedade capitalista, mais unilateralmente centrada
na produgdo de riqueza reificada como um fim em si mesma e na exploragao
das instituicdes educacionais em todos os niveis, desde as escolas preparatérias
até as universidades — também na forma da ‘privatizagdo’ promovida com
suposto zelo ideologico pelo Estado — para a perpetuacdo da sociedade de
mercadorias.

E essa a conjuntura educacional atual que sustenta a formagao de professores, mas,
vale lembrar que a educacdo e seus modos diversos de expressdo, sdo historicamente

produzidos pelo trabalho humano, portanto, suscetiveis de transformag¢des no campo da
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contradi¢do. Tal perspectiva ganha fundamento na compreensdo de que o processo de
transformagao ¢ histdrico, ndo mitico (Mészaros, 2008), e ndo acontecera sem a educacao
que ndo fard a revolucdo por si s6. Porém, como a educagdo transforma pessoas que
podem mudar o mundo, ideia freiriana amplamente difundida, e sem a qual, em seus
sentidos amplo e restrito de instrugdo escolar, o desenvolvimento humano ndo ocorre
(Vigotski, 1998; Teixeira, 2022), ela é vislumbrada com uma das principais estratégias
nos processos intencionalmente planejados de mudangas.

O entendimento da necessidade e a busca consciente por transformagdes, precisam
ser materializados por meio de estratégias ativas, planejadas e realizadas pelo “[...] o
trabalho humano [que] ¢ uma unidade de concepgao e execu¢do [...]” (Enguita, p. 243,
1993). Nesse sentido, a Educacdo do Campo, como pratica politico-pedagogica que tem
por génese a contraposicdo ao modelo de exploracdo do capital, tem perspectivado
produzir, por meio da contradi¢do, outro projeto de sociedade, educacdo e relagdo com a
terra. E € por isso que “[...] principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educagdo publica com a luta contra a
tutela politica e pedagogica do Estado (reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o
Estado o educador do povo) (Caldart, 2012, p. 264).

Esse ¢ um posicionamento que Souza (2022, p. 111), sintetiza do seguinte modo:
“[...] o movimento de educagdo do campo refuta a formagao de professores por meio da
educacdo a distancia e o empresariamento da educagdo [...]”. Compromisso que deve
guiar a producdo continua de um projeto, para a formacao de professores, que se apresente
contra a logica vigente de modelos “industrializados”, fabricados e direcionados pela
logica da universidade-empresa. Os fins do projeto educador do estado no capitalismo &,
essencialmente, produzir operacionalizadores para a continuidade e manutencao de sua
supremacia, baseada na exploracdo e desigualdades.

E com base nesse debate que o trabalho docente, enquanto expressdo da atividade
tedrico-pratica que materializa o ato educativo intencional, “[...] ndo pode ser pensado
isoladamente [...] A questdo precisa ser considerada no bojo das mudangas no mundo do
trabalho e emprego, centradas em um tipo de gestdo inspirada na logica de mercado”
(Azevedo; Ghedin; Silva-Forsberg; Gonzaga, 2012, p. 1001). Esse movimento requer
reflexdes, a partir do real, que possam impulsionar a¢des de ruptura das amarras na

formacgao e no trabalho docente.
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4.3 Trabalho docente como categoria no debate da formacao de professores

Existem fundamentos historico-ontologicos na relagdo trabalho-educagao,
“Historicos, porque sao decorrentes de um processo dialético desenvolvido ao longo do
tempo e da acao dos proprios homens. Ontologicos, porque o resultado dessa interacao ¢
a constituicao dos seres humanos como propriamente humanos” (Fuentes; Ferreira, 2007,
p. 726). Dessa forma, o trabalho como ato pelo qual o ser humano modifica sua realidade,
torna-se o tecido que, fiado por uma infinidade de agentes sociais, ¢ o organizador da
propria vida em movimento, ¢ a educagdo, como pratica social produzida para um fim,
compde uma das formas de intervencdo na materialidade objetiva.

O trabalho como produgdo humana e entendido em sua esséncia, “como criador
de valores de uso, como trabalho util [...] uma condi¢ao de existéncia do homem,
independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediagdo do
metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida humana” (Marx, 2013, p. 167),
¢ o elemento que distingue o ser humano dos demais seres vivos, dadas as suas
caracteristicas: organizado pelas necessidades humanas de subsisténcia; operacionalizado
a partir da modificagdo da natureza; conduzido por intencionalidades, vontade de
modificacdo do mundo exterior e a busca pela liberdade (Enguita, 1989).

E essa a expressdo do trabalho, como ontologia, produtor da humanidade e das
relagdes sociais, que demarca o ser humano como espécie — filogénese - que racionaliza
os meios, para fins de constitui¢do da estrutura social. Por meio do trabalho, o ser humano
produz um processo de mudangas externa e interna, articula o individual e o coletivo na
teia constitutiva da existéncia. E nesse sentido que trabalho e educagio, ou a “integra¢io
da educagdo com a produg¢do material [...]” (Marx; Engels, 2008, p. 44) ganha
materialidade para a formagao e o desenvolvimento humano.

A partir desse debate, ¢ necessario explicitar que os modos que assume o trabalho,
nas varias formas de organizagdo social, ¢ fruto de um processo historico guiado pela
modificacdo das forgas produtivas e das necessidades humanas. A esse respeito, Frigotto
(2002) distingue duas dimensdes: o trabalho na dimensado criadora da vida humana; e o
trabalho no capitalismo, expresso no modo do emprego ou trabalho assalariado e na
criacdo de valores de troca. Por sua vez, Enguita (1989), diferencia essas dimensoes
denominando-as de dois mundos de trabalho: economia de subsisténcia e sociedade

industrializada.
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O que em esséncia difere essas dimensodes, ¢ o lugar que o ser humano assume em
cada uma delas e os fins do trabalho: na primeira, a fun¢do principal € o suprimento das
necessidades de sobrevivéncia, cujo objetivo ndo ¢ o acimulo, ¢ a acdo humana ¢
conduzida para a modificagdo da natureza e a utilizacdo dos meios naturais de modo
equilibrado. Nesta dimensao, o ser humano ¢ autor e proprietario do seu fazer.

Na segunda dimensdo, a forca de trabalho ¢ coisificada e a posse da forca
produtiva do trabalhador e dos produtos ¢ perdida, a qual passa a ser propriedade dos
donos dos meios de produgao que buscam cotidianamente formas de expandir os ganhos,
com menor custo. Ainda, como caracteristica, as necessidades humanas sdo determinadas
pela logica do consumo e o proprio ser humano ¢ transformado em mercadoria.

Compreendendo essas dimensdes como componentes das diferentes formas de
sociedade, ¢ possivel identificar as causas e finalidades das praticas sociais. Por isso, ¢
oportuno afirmar que o tipo de trabalho que se perspectiva materializar em um projeto de
educagdo, comprometido com o desenvolvimento humano em sua inteireza, no qual a
educacdo, assim como o trabalho em sua dimensao ontoldgica, situa “[...] o problema da
vida como uma criagdo” (Vigotski, 2003, p. 302), ¢ fundamentado na organizagdo do
trabalho como principio educativo.

Para Frigotto e Ciavatta (2012, p. 751), “Dai deriva a relag@o entre o trabalho e a
educagdo em todas as suas formas, em que se afirma o carater formativo do trabalho e da
educacdo como a¢do humanizadora mediante o desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano”. Porém, para que o trabalho seja efetivado como
educativo sdo necessarias condigdes, finalidades e intencionalidades voltadas para uma
perspectiva de formagdo geral do ser humano, compreendido como uma unidade
bioldgica, psiquica e social.

Contudo, como nem todo trabalho ¢ educativo (Frigotto; Ciavatta 2012), na
dimensao do trabalho em que a exploracdo, a degrada¢do humana e as desigualdades
constituem a for¢ca que move o sistema das relagdes e a estrutura de poder, expressa
também na producdo do conhecimento, a finalidade expoente ¢ a adaptacdo e a
reproducdo dessa logica.

Na abrangéncia dessa discussdo, ¢ importante demarcar o movimento da
Educagdao do Campo, em sua posi¢dao origindria de vinculo com o polo do trabalho
(Caldart, 2012), considerando que “[...] no sentido e na pratica dessas experiéncias, estao
presentes os elementos da compreensdo do trabalho, ao mesmo tempo como principio

educativo geral e como principio pedagogico” (Frigotto; Ciavatta 2012, p.755-756). Ao
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atuar em uma direcao contraria a l6gica liberal estabelecida na educagao, nas praticas, nas
politicas e na producdo do conhecimento, esse movimento, origindrio das condi¢des
materiais dos movimentos sociais, pontua um novo projeto de desenvolvimento social
(Molina; Hage, 2015).

Essas consideragdes sobre o trabalho, como categoria que expressa a concepgao
do ser humano ativo, produtor, modificador da realidade e das condigdes materiais
objetivas, sdo importantes para o debate sobre o trabalho docente. E ¢ nesse sentido que,
ao pontuar reflexdes que articulam o trabalho a docéncia, na denominagao de trabalho
docente, nao se pode perder de vista que “O trabalho ndo ¢ de modo algum, uma “coisa
vaga”; ¢ sempre um trabalho determinado [...]. Ndo ¢é apenas o trabalho que se define
qualitativamente pelo objeto, mas ¢ ainda o objeto que é determinado pela qualidade
especifica do trabalho” (Marx, 2008, p. 88). Com isso, nas discussdes sobre o trabalho
docente, ¢ imprescindivel a vinculagdo dessa singularidade de atua¢do humana, com a
totalidade social e suas contradigoes.

Para Azzi (2012, p. 45), “[...] a expressdo trabalho docente decorre de uma
adjetivacdo de trabalho (enquanto categoria geral), atribuindo-lhe uma delimitagdo
(docente), ao mesmo tempo que aponta para sua especificidade”. Dessa forma, € possivel
observar na articulagdo da concep¢ao geral de trabalho, enquanto acdo humana
intencional e criadora, com o trabalho docente, que essa ocorréncia singular da atividade
trabalho (Pasqualini; Martins, 2015), tem por esséncia o desenvolvimento de atividades
educativas guiadas por finalidades historicas.

E ¢ nesse sentido que a indagacao sobre a finalidade da educacao (Freitas, 2021),
mantém-se recorrente nas reflexdes sobre os processos de formacao escolarizada, pois,
ha a compreensdo de que as formas como as intencionalidades sociais e educativas sdo
definidas, implicam na organiza¢ao da educagdo escolar e no trabalho docente enquanto
produgdes humana.

No que se refere ao do trabalho docente, com suas caracteristicas peculiares, ¢
possivel identificar que a nova conjuntura social, produzida pelas reformas
socioeconomicas que incidem nas politicas, praticas e no trabalho das institui¢des
educacionais, tem provocado uma dilatagdo na definigdo e finalidades desse tipo singular
de trabalho.

Nas palavras de Oliveira (2004, p. 1132),

O trabalho docente ndo ¢ definido mais apenas como atividade em sala de aula,
ele agora compreende a gestdo da escola no que se refere a dedicagdo dos
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professores ao planejamento, a elaboragao de projetos, a discussdo coletiva do
curriculo e da avaliagdo. O trabalho docente amplia o seu ambito de
compreensdo e, consequentemente, as analises a seu respeito tendem a se
complexificar.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que o cerne do trabalho docente sdo as atividades
inerentes a educacao, operacionalizadas a partir de processos educativos intencionais que,
por sua vez, se alteram conforme as mudancas na totalidade social e suas consequentes
implicagdes na educagdo. Os atos de realizagdo do trabalho docente, envolvem diferentes
pessoas que assumem o papel e a funcdo de concretizar os objetivos educacionais,
denominadas de profissionais docentes (Oliveira, 2004), sendo os professores, seus
modos de fazer e os processos de ensino-aprendizagem os principais elementos desse tipo
de trabalho.

Nesse sentido de definicdo, Brzezinsk e Garrido (2007), ao fazerem um
mapeamento em teses e dissertagdes brasileiras sobre o trabalho docente, informam que
a expressdo trabalho docente, como uma concep¢do mais abrangente, aparece como
substituta do termo pratica pedagdgica, amplamente utilizado no estado do conhecimento
no periodo 1990-1996.

O trabalho docente € objeto de estudo em uma multiplicidade de pesquisas. E no
ambito da pesquisa educacional, hd um entendimento geral de que o trabalho docente ¢
participacdo direta e ativa no campo da educagdo, concebido como ato educativo. A
adjetivacao “docente”, enfatiza a necessaria vinculagao ao ato de ensinar-aprender, pois,
conforme Silva (2011, p. 24), “[...] a especificidade do trabalho docente refere-se ao
conhecimento”, produzido pelas pessoas em suas relagdes sociais. Ele mesmo, segundo
Freitas (2021, p. 491), “[...] é uma relacdo” construida socialmente e vinculada as
finalidades da educacgao.

No campo investigativo, cujo objeto € o trabalho docente, as func¢des sociais do
professor diretamente relacionadas as da escola (Silva, 2011), constituem um campo
fecundo, uma vez que as suas atribui¢des sao alteradas em meio as dinamicas histdricas,
materiais e as formas de organizagdo do trabalho. O fazer do professor ¢ investigado em
suas multiplas dimensdes como as praticas cotidianas, a formagdo, a responsabilidade
social, as concepcdes que fundamentam suas ac¢des, dentre tantos outros aspectos.

Dado seu carater de produto social, para Freitas (2021, p. 493), “[...] discutir
trabalho docente sem olharmos para as finalidades da educacdo e seus projetos sociais

cria armadilhas”, e € nesta perspectiva que a relacao trabalho-educagdo deve fundamentar
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as acoes ¢ reflexdes sobre a educacao, tanto no sentido do trabalho como constitui¢cao do
ser humano (ontologia), suas formas de organizagdo na sociedade capitalista, como
também, a dimensdo pedagogica do trabalho enquanto mediadora das relagdes educativas.

A esse respeito, como debatido anteriormente, reafirma-se que a producao das
finalidades da educagdo, no modo de produgao da sociedade capitalista, ¢ mercantil, com
intencionalidades de capacitacdo para suprir as demandas do mercado, da
empregabilidade e da apropriacdo da forca de trabalho, refletindo tanto na precarizagao
do trabalho em geral, como do trabalho docente (Oliveira, 2004). No campo das
contradi¢odes, a defini¢do de novos fins para a educagdo, diferentes dos sistematizados
para a manutencao dos interesses do capital, requer a proposi¢ao de outro projeto social
que percorra as transformagdes necessarias na estrutura macro da sociedade e que produza
a educagdo como possibilidade de mediagao.

No debate especifico sobre a formagdo de professores, estes situados no conjunto
das reformas educacionais como os principais agentes de mudancas (Oliveira, 2004;
Silva, 2011), é imprescindivel a reflexdo em torno da organizagdo de um projeto que se
coloque em permanente disputa com os modelos hegemonicos atuais, e o desafio ¢ a
constituigdo de um projeto com viés emancipatério (Silva, 2018), “[...] uma
contraproposta na perspectiva da emancipagao (Silva, 2011, p. 13).

Para tanto, Silva (2011) pontua algumas caracteristicas da formagdo inicial de
professores em uma perspectiva critico-emancipadora, dentre elas: 1- o entendimento da
realidade como contraditoria e dialética, produtora das relagdes sociais; 2- formagao para
além das necessidades do mercado, passando a ser situada como formadora de um ser
humano integral, cuja liberdade individual e coletiva constitua seus fins. Nesse ponto, a
concepcao de educacdo em Vigotski, contribui para a fundamentacdo dessa percepgao,
uma vez que segundo Teixeira (2022, p. 10), “[...] € possivel perceber a ideia de educacao
para a liberdade em Vigotski, com uma clara compreensdo da liberdade como a
capacidade humana para realizar escolhas deliberadas, conscientes |[...]”.

3 — A materialidade do trabalho docente, enquanto produto das relagdes sociais,
perpassado por mudangas continuas. Silva (2015; 2018); Silva; Limonta (2014)
descrevem um conjunto de principios que, fundamentados na epistemologia da praxis,
podem atuar conjuntamente na elaboracdo de um projeto de formagao com outros fins,
dentre eles, pontuam o trabalho docente, como atividade tipicamente humana e
direcionada ao cumprimento de objetivos e finalidades; 4- compreensao da funcao social

docente, como exercicio profissional e humano materializado nos processos de ensino-
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aprendizagem, transcendente do carater utilitarista; 5- formag¢do com fundamento na
epistemologia da praxis.
A concepcdo de formagdo de professores na perspectiva critica-emancipadora
busca construir a indissociabilidade de teoria e pratica na praxis. Tal concepgao
entende a formagao como atividade humana que transforma o mundo natural e
social para fazer dele um mundo humano, sem que por outro lado essa

atividade seja concebida com o carater estritamente utilitario (Silva, 2011, p.
22).

Desse modo, ¢ possivel entender que as transformagdes das concepcdes e agoes
na formacao de professores, sao inconcebiveis sem a praxis como base do trabalho a ser
desenvolvido, pois, conforme afirma Freire (2019, p. 20), “a realidade social, objetiva,
que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens, também ndo se
transforma por acaso”.

Essa capacidade humana de mudar as condi¢des objetivas, por meio do trabalho,
guiada pela intencionalidade de uma mudanga radical na totalidade social, que se
apresenta de modo urgente, necessario ¢ do qual ndo se pode fugir (Silva, 2011), dadas
as finalidades dos modelos formativos vigentes, deve perseguir a producdo de um projeto
de formacao de professores, com outros sentidos historicos para a agao educativa e para
o trabalho docente. Nesse sentido, concorda-se com Masson; Torriglia (2023, p. 30):
“Sem grandes ilusdes, entendemos que vivenciamos um momento histérico em que a
mobilizacao se faz necessaria, porque os diferentes projetos de formagdo continuam em
disputa!”.

A partir dessa perspectiva, tomada como consequéncia dos tensionamentos, frente
ao que estd sendo efetivado no campo da formagdo de professores, “[...] tém surgido
projetos de formacdo inicial com interesses diversos, muitas vezes antagonicos €
conflitantes porque representam classes diferentes no seio da sociedade, portanto,
projetos politicos com dire¢des opostas” (Silva, 2011, p. 15). Imerso nesta conjuntura,
estd o projeto de formagdo de educadores do campo, cuja constitui¢do ¢ de base popular,
emergindo como uma nova pratica social fundamentada nas contradi¢cdes e conflitos

estruturais com a forma social capitalista.
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4.4 Lutas e resisténcias na produc¢io da Educacio do Campo

“Cada passo que nos damos é uma cerca que derrubamos” (D.
Cooperamazonia/MST, 2024 10

“Nos ndo podemos abrir mdo do que é valoroso para nos [...] a
terra é valorosa para nos, a agua é valorosa para nos [...] ndo
podemos deixar de falar do direito a educag¢do” (G./MST, 2024).

Situar o objeto estudado, no movimento histéorico em que foi produzido
concretamente (Frigotto, 1991), configura ponto de partida para a investigacao cientifica.
A partir dessa compreensao, nesta subsecao sera brevemente discorrido sobre a Educagao
do Campo como luta articulada da classe trabalhadora, na reivindicagdo por direitos, e
significada como uma das matrizes pedagogicas da Educagao Popular.

Em sua organizagdo, marcada por atos de resisténcia, de confrontos com o Estado
e de estruturagdo de projetos que contemplam os processos de producdo social da vida
campesina, a Educacdo do Campo tem se constituido como agdo politica de diferentes

coletivos.

A Educacdo do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito a educagao
e por um projeto politico pedagégico vinculado aos interesses da classe
trabalhadora do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos da
floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores
familiares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais (FONEC,
2012, p. 4).

A luta dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, posicionada no modo de
producdo da sociedade capitalista, constitui base significativa para a producdo da
Educacdo do Campo em territdrio brasileiro, como movimento que se reafirma na
contradi¢do, emancipagao, resisténcia € na busca por um projeto social que considere os
modos de viver, produzir e as “[...] necessidades historicas da classe trabalhadora em luta
[...]” (Albuquerque, 2014, p. 219).

Com um carater deliberadamente politico em suas agdes, o movimento da
educagdo do campo requer um projeto de educacdo que nao seja colonizador, de
adaptacao das pessoas a ldgica urbanocéntrica e produtivista, tampouco, compensatoria,
como fora a educacdo rural ofertada pelo Estado, a partir de 1930, as populagdes

campesinas (Ribeiro, 2012).

10 Falas proferidas durante a 10* Jura e comemoragédo dos 10 anos da LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica).
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Diferente desse perfil, a Educacao do Campo, com sua intencionalidade politico-
pedagbdgica de génese, pretende nao ser configurada apenas como uma nova
nomenclatura, tampouco uma Educagdo rural alternativa (Caldart; Pereira; Alentejano;
Frigotto, 2012) mas, em confronto direto no campo das contradi¢des sociais, emerge
guiada pelo interesse coletivo de produzir um projeto educativo dos e com os oprimidos
e esfarrapados do mundo (Freire, 2019).

Nesse sentido de caracterizagdo historica, ¢ importante destacar que a década de
1990, constituiu um periodo potente para o desenvolvimento da pauta da Educagdo do
Campo, liderada pelos movimentos sociais. E um aspecto relevante a ser observado,
refere-se ao fato de que neste periodo, 1990, o Brasil vivenciava um conjunto de intensas
reformas, induzidas pela reestruturacdo global do capital, que abarcou o campo
educacional, inclusive, as politicas de formac¢ao de professores. Desse modo, € possivel
deduzir que a forte organizagdo do movimento por uma Educacdo do Campo, nesta
conjuntura, com sua configuragdo popular, se desenvolveu como um levante de
resisténcia dentro da propria estrutura do Estado.

Seguindo essa marca coletiva de lutas, o conjunto de experiéncias tedrico-praticas
dos movimentos sociais, tem se apresentado como substrato para as conquistas no campo
da formulagdo de politicas, programas especificos e de fortalecimento da Educagdo do
Campo. E a criacdo do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA), proposta germinada em 1997 e consolidada em 1998, ¢ ilustrativa dessa
organizagao.

Com uma massiva participagdo dos movimentos sociais € sindicais, com suas
pautas, principios e agdes, o programa envolveu as universidades como parceiras em sua
operacionaliza¢do, com o objetivo de “[...] promover a educagdo nos assentamentos de
Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando
projetos educacionais utilizando metodologias especificas para o campo” (Molina;
Antunes-Rocha, 2014, p. 229). Dessa forma, o programa contribuiu diretamente para o
desenvolvimento e ampliacdo da Educacdo do Campo, em territoério nacional, sendo
integrado a politica de educagao do campo a partir do decreto n® 7.352, de 4 de novembro
de 2010.

Compondo essa tecitura historica, vale destacar que a sistematizagdo da Educagao
do Campo, como estrutura formal, encontra-se vinculada ao I Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), em 1997. E foi consolidada,

como pratica social de um coletivo especifico, na I Conferéncia Nacional Por Uma
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Educagao Basica do Campo, realizada em Luzidnia - GO, no ano de 1998. Sobre sua
organizagdo de génese, o documento “Notas para andlise do momento atual da Educagao

do Campo” do Férum Nacional da Educacdo do Campo (2012, p. 4) destaca que:

[...] a marca de origem da Educagdo do Campo e de seu projeto educativo foi
sendo constituida pela tomada de posicdo nos confrontos entre concepgdes de
agricultura, de projetos de campo, de educagdo e de logica de formulagio das
politicas publicas. Costumamos dizer que é a propria existéncia destes
confrontos que essencialmente define o que ¢ a Educagdo do Campo e torna
mais nitida sua configuracdo como fenomeno da realidade brasileira atual.

Diante dessas caracteristicas, € possivel citar elementos-chave que constituem a
Educacdo do Campo, como singular na realidade educacional brasileira, dentre os quais
(Molina, 2020): forjada na luta historica da classe trabalhadora; tem a praxis como
promotora de transformagdes sociais, para as quais a educagdo ¢ uma dimensao central;
fundamenta uma formagdo de educadores em uma solida formagdo teorica ¢
interdisciplinar, entendida como instrumento de desalienacdo e fomentadora da leitura
critica da realidade; producao de tempos/espagos educativos diversos, caracterizados pela
coletividade; articulagdo/unidade da teoria e da pratica, como critério de intervengao e de
transformagao social; formacgao para a pesquisa; compreensao da indissociabilidade entre
territorio, terra, trabalho, luta e diversidade camponesa no projeto educativo almejado.

Esses elementos estdo articulados como principios na producao da Educagdo do
Campo, que estd situada no movimento das mudancas na concretude historica da
sociedade. Nesse sentido, como pratica social que ¢ marcada por diversos fatores, por
compor uma totalidade social, manter em sua configuracdo formativa a coeréncia com
esses principios € um desafio, considerando as multideterminagdes, as mudancas
materiais e os embates no campo das contradicdes.

Dessa forma, ¢ importante compreender que a Educagao do Campo, como projeto
politico, filosofico e pedagogico, ¢ uma produgdo que surge da organizagdo e efetivacao
de préticas da classe trabalhadora no conjunto da dindmica social. E no esfor¢o por uma
defini¢do como categoria, Caldart (2012, p. 259) a caracteriza como:

A Educagido do Campo nomeia um fenomeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questoes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre 16gicas de agricultura que

tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formacao humana.



112

Desse modo, a Educacdo do Campo tem por fundamento o real, as praticas
partilhadas por uma diversidade de coletivos. E ¢ constituida no plano tedrico conforme
a compreensdo marxista de que, a teoria ¢ a transposicdo, a reproducdo da existéncia
objetiva para o pensamento (Netto, 2011), ou seja, € uma concepgao que surge a partir da
efetividade da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo no ambito de suas

experiéncias. Nas palavras de Caldart (2012, p. 264),

A Educagdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo se
resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo, exatamente porque
trata de praticas e de lutas contra-hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada
vez maior rigor de analise da realidade concreta, perspectiva de praxis.

O conjunto de experiéncias “[...] dessa pratica social que vem produzindo o
conceito de Educacdo do Campo [...]” (Caldart, 2012, p. 259), tem motivado
pesquisadores a interpreta-la de diferentes modos, justificavel tanto pela diversidade de
praticas que abrange, quanto pelo fato de que segundo Caldart (2012), a Educacdo do
Campo ¢ um conceito em constru¢do, em consonancia com a propria pratica social que
busca definir que, por sua vez, € processual e historica.

Nesse sentido, no esforgo de identificar as concepgdes em torno da Educagdo do
Campo, o estudo de Amaral; Mateus (2022), por meio de uma revisdo sistematica de
literatura, realizada a partir de artigos cientificos publicados na base da Scielo e na Revista
Brasileira de Educacdo do Campo, no periodo de 2016 a 2021, faz um mapeamento e
andlise das principais producdes conceituais em torno da Educacdo do Campo, um
movimento de pesquisa essencial no debate desta tematica.

Os referidos autores observam que das produgdes analisadas, um percentual
pequeno abrange questdes relativas a concepcao, fato que ¢ identificado como um
problema que pode afetar diretamente nas formulacdes de debates, diretrizes, politicas e
praticas pedagogicas (Amaral; Mateus, 2022). Uma auséncia que pode, ainda, ocasionar
equivocos quanto ao significado da producao histérica do que vem se constituindo como
Educagao do Campo.

No rol das concepgdes analisadas sobre Educacdo do Campo, Amaral e Mateus
(2022) apontam alguns pontos de convergéncia, sendo eles: a compreensao da Educacdo
do Campo na perspectiva do direito; educacao vinculada com a vida concreta das pessoas
e aum projeto de sociedade; divergéncias e contrapontos quanto a concepg¢ao de educagao

rural. Em sintese, “A pesquisa evidenciou que as obras avaliadas apresentam uma
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concepcdo de Educagdo do Campo na perspectiva do direito, fruto das lutas dos
movimentos sociais campesinos” (Amaral; Mateus, 2022, p. 1).

E possivel perceber, diante das reflexdes apresentadas, que ha uma compreensio
ampla de que essa pratica social ¢ produzida por grupos especificos, cuja caracteristica
que os identifica, mesmo em meio a diversidade, “[...] € o camponés o sujeito coletivo
[...]” (Caldart, 2012, p. 263). A Educagao do Campo ¢ fundamentada na luta histérica de
classes e vem se constituindo em meio a avangos e recuos no campo das contradi¢des

sociais. Nesse sentido,

Nos combates que lhe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e
revigora uma concepgdo de educacgao de perspectiva emancipatoria, vinculada
a um projeto historico, as lutas e a construcdo social e humana de longo prazo.
Faz isso ao se mover pelas necessidades formativas de uma classe portadora
de futuro (Caldart, 2012, p. 264).

Concordando com o exposto acima por Caldart (2012) e com Souza (2022, p. 104)
quando concebe, “A educacdo do campo como concep¢do politico-pedagogica que
fundamenta praticas e politicas educacionais [...]”, reafirma-se que € essa a concepgao
que guia a presente investigacdo, seja pelo que essa pratica social materializa, em meio

as determinagdes de cada realidade, ou pelo que projeta na perspectiva de transformagao.

4.4.1 A politica de formacao de educadores e a Licenciatura em Educa¢do do Campo
(LEdoC)

As Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) sdo herdeiras de um conjunto
articulado de experiéncias no ambito de um projeto educacional, que entrelaca as lutas
dos diferentes movimentos sociais, sindicais e das trabalhadoras e trabalhadores rurais,
organizadas no cotidiano de suas resisténcias.

E por isso que uma das categorias constitutivas do ato educativo, dentro deste
movimento, ¢ a luta “[...] que escava possibilidades em meio aos escombros que desabam
bem ao nosso lado... ou ja sobre nos...” (Caldart, 2021, p. 1) que por ser coletiva e em
marcha continua, resiste as ofensivas que tende a acirrar as desigualdades e naturalizar a

logica perversa da exploracdo. Nesse sentido,

A criacdo da Licenciatura em Educagdo do Campo como nova modalidade de
graduacdo, que se estrutura em instituigdes de ensino superior no Brasil, a
partir de 2007, ¢ resultado da luta dos movimentos sociais e organizagdes
sindicais por uma politica de formag¢ao inicial para educadores do campo,
pautada especialmente na II Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do
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Campo, de 2004, e materializada através do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo — PROCAMPO [...] (FONEC, 2012, p.
16).

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo), oriundo de experiéncias formativas que vinculavam suas formas de
organizacao e agdes as especificidades da vida no campo, como os cursos desenvolvidos
e apoiados pelo Pronera (com destaque para a oferta da primeira Licenciatura em
Educacdo do campo na Universidade Federal de Minas Gerais), representa uma
importante conquista no ambito da constituicdo da politica de formacao inicial de
educadores do campo.

Em continuidade, na busca pela configuragdo de uma politica de formacao de
educadores especifica, as agdes do Procampo foram direcionadas para a expansdo das
Licenciaturas em Educagdo do Campo, por meio de chamadas publicas de instituicdes de
ensino superior, via editais, para oferta desses cursos, contemplando inicialmente 02
editais nos anos de 2008 e 2009. E valido considerar, sobre essas primeiras chamadas, o

que descrevem Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 238),

A partir da concorréncia a estes editais, 32 universidades passaram a ofertar o
curso, porém sem garantia de sua continuidade e permanéncia, ja que a oferta,
por meio de editais, faz-se mediante aprovag@o nas instituicdes de ensino
superior de projetos especiais, tramitados e autorizados s6 para uma turma
especifica [...].

Com essa configuragdo inicial, foi necessario elevar mais esforgos para a
consolidag¢do da Educagao do Campo, como marco permanente na estrutura educacional
brasileira. Neste sentido, € seguindo a l6gica de estruturagdao da politica de formacao
inicial de educadores do campo, cabe destacar o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010 “[...] que algou a Educagdao do Campo a condi¢do potencial de politica de Estado”
(FONEC, 2012, p. 14) e ¢ considerado uma importante conquista, ao dispor sobre a
politica de educacao do campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria.

O referido decreto em seu primeiro artigo, apresenta a seguinte caracterizagao:

Art. 1° A politica de educagdo do campo destina-se a ampliagdo e qualificagdo
da oferta de educacdo basica e superior as populacdes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educagao e o disposto neste Decreto (Brasil, 2010, p.1).
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Como desdobramento do decreto e no movimento efetivo de implantagdo e
efetivacdo da referida politica, ¢ langado em 2012, com respaldado em 2013, o Programa
Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO) que ¢ organizado a partir da
articulacdo de 04 eixos: I. Gestdo e Praticas pedagogicas; II. Formacao de Educadores;
III. Educagao Profissional e Tecnologica; e IV. Infraestrutura.

Apesar de discussdes importantes que enfatizam contradi¢des e interferéncias da
logica neoliberal, nas agdes do referido programa, como as expostas no documento
“Notas para analise do momento atual da Educagdo do Campo” do FONEC, o eixo
referente a formagao de educadores, contribuiu para a expansao das licenciaturas em
Educacdo com Campo, acolhendo e incorporando o Procampo como constitutivo do eixo
II e ampliando quantitativamente o numero de cursos por meio de mais um edital, lancado
em 2012, com destaque para o carater de permanéncia dos cursos originarios dessa nova
chamada.

Diante do exposto e na tentativa de apresentar temporalmente a constitui¢ao da
Educacdo do Campo, como uma politica especifica para a formagao de educadores, sdo
elencados, resumidamente, como elementos principais ¢ de maior impacto em sua
formulagdo historica, os seguintes programas e projetos:

e Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Portaria N°. 10/98 de
16 de abril 1998— Actmulo de experiéncias de formagdo no campo;
subsidiario de novos programas e politicas especificas.

e Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo em 2007 —
Politica de formacao de educadores.

e Cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo - Experiéncias piloto (UnB;
UFMG; UFBA; UFS) 2007.

e Cursos de Licenciaturas em Educacao do Campo via Editais: Edital N. 02, de
23 de Abril de 2008; Edital N. 09, de 29 de Abril de 2009 — oferta das LEdoC
em 32 universidades sem garantia de continuidade e permanéncia dos cursos.

e Decreto 7.352, de 2010 - Institui a Politica Nacional de Educag¢ao do Campo
e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria. Educagdo do
Campo ¢ firmada como politica de Estado.

e C(riagdo do Programa Nacional de Educagao do Campo langado em 2012 e

instituido pela portaria n® 86, de 1° de fevereiro de 2013;
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e Inser¢ado do PROCAMPO no Eixo I do PRONACAMPO - ampliagao na
oferta das LEdoC.

e [Edital de sele¢do n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto
de 2012 que contemplou 42 instituigdes para a oferta de cursos permanentes
da modalidade de Licenciatura em Educagdo do Campo.

Em um panorama geral, ¢ possivel afirmar que a inser¢do das pautas
reivindicatérias dos movimentos sociais e sindicais na estrutura do Estado, como politica
publica, em meio aos embates conjunturais e de concepgdes, foi se constituindo ao longo
do percurso historico por meio de diferentes agdes: Conferéncias e semindrios nacionais
e estaduais; programas e projetos, como os ja citados; elaboragdo coletiva de documentos,
com a sistematizagao de propostas direcionadas ao poder publico, dentre outras agoes.

Seguindo essa mesma logica, cabe citar a criacdo de comissdes, coordenacdes,
secretarias e grupos de trabalho!! especificos para articular o didlogo com o MEC
(Anhaia, 2018), como o Grupo Permanente de Trabalho de Educagao do Campo (GPT)
instituido em 2003, e outros criados em 2005-2006, 2012 (Molina, 2015a) necessarios
para dar materialidade aos programas e projetos elaborados gradativamente. Como
também, a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) criada em 2004 e posteriormente, em 2010, transformada em Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI); e a
Coordenagdo Geral de Educacdo do Campo (CGEC) constituida em 2004.

Para a compreensdo de todos esses programas, projetos e agdes € necessario
considera-los de forma articulada e tecidos nos embates politicos, filosoficos e
pedagdgicos, situando-os como pilares constitutivos da historicidade da politica de
formagao de educadores no ambito da Educagio do Campo. E neste entrelagamento que
a Licenciatura em Educagdo do Campo, surge como parte da politica de expansdo da
educagdo superior no Brasil (Molina, 2015a), integrando a categoria geral da formagao
docente, porém, com suas configuragdes singulares enquanto nova pratica social com
identidade demarcada.

No que se refere a definicdo, a LEdoC conceitualmente é entendida e tem por

objetivo:

""Vale informar que na conjuntura estadual (Tocantins), a Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc), no
ano de 2023, iniciou a constru¢do do documento referencial para politicas de Educagdo do Campo e
Quilombola no Estado. Para desenvolvimento da proposta, foi firmada parceria com a Universidade Federal
do Norte do Tocantins (UFNT), com a participagao de docentes da Licenciatura em Educagdo do Campo:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).
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[...] € uma nova modalidade de graduacdo nas universidades publicas
brasileiras. Esta licenciatura tem como objetivo formar e habilitar profissionais
para atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como
objeto de estudo e de praticas as escolas de educagdo basica do campo (Molina;
Sa, 2012, p. 468).

No ano de 2024, segundo dados do ENECAF (2024), estavam sendo ofertados 56
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, distribuidos nas cinco regides do Brasil,
por 35 Instituigdes Federais de ensino superior e 01 universidade estadual, com 6.800
estudantes matriculados. A relagdo direta com as experiéncias formativas dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, organizados em diferentes movimentos sociais
populares e sindicais, os quais pautam a relacao do direito pela educacao com a luta pela
terra, encaminhou a sistematizagdo de principios formativos para a constitui¢do dessas
licenciaturas em territorio brasileiro.

A esse respeito, no quadro a seguir, sdo apresentados alguns dos componentes

estruturais da matriz formativa de génese dessa modalidade de formacao de educadores:

Quadro 5 — Matriz Formativa das Licenciaturas em Educa¢do do Campo

COMPONENTES

Comporta diferentes dimensodes do ser humano.

Uma matriz ampliada de formacdo que parte das especificidades das pessoas a educar.

Actimulo de forgas coletivas que levou a elaboragdo e implantacdo dos cursos.

Assume uma posicao de classe.

Cultivo de uma nova sociabilidade, cujo fundamento seja a supera¢do da forma

capitalista de organizacdo do trabalho.

Relagao entre territorio, trabalho, educacgao e cultura.

Defesa da educa¢@o como direito e um bem publico e social.

A redefini¢do das funcdes sociais da escola.

A unidade teoria-prética.

Mudangas na relagdo entre Educacao Bésica e Educagdo Superior e da formagao inicial

e continuada.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Molina (2017).

As dimensdes que compdem a matriz formativa da LEdoC, estruturadas a partir
de finalidades sociais, educativas e por uma concepc¢ao de desenvolvimento humano, sdo
atualizadas conforme os desafios postos pela atualidade, pois, a atualidade ¢ uma
importante chave de andlise dado o carater historico, material e dialético dos processos
sociais. Essas dimensdes (componentes) da matriz formativa, sdo sistematizadas como
interdependentes e originarias de um movimento coletivo em torno de uma perspectiva

de forma¢ao humana.
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A organizacao desta matriz, encontra respaldo conceitual em Caldart (2023b, p.
49),

A palavra matriz, de origem latina, se reflete a algo que gera ou ao principio
com base no qual alguma coisa se forma e se conforma (toma uma forma).
Temos usado a expressdo matriz formativa para identificar o conjunto
essencial de dimensées da formacdo humana que precisa ser considerado pelas
acdes educativas e de processo formadores vivos que podem ser
intencionalizados para trabalhar essas dimensdes, sempre partindo de
determinadas finalidades.

Partindo desta compreensdo, ¢ explicito que os componentes desta matriz
formativa, sao configurados e organizados considerando, essencialmente, as dimensoes
que devem formar o ser humano (Caldart, 2023b). E o ser humano em seu devir histérico,
cuja génese como personalidade humana consciente ¢ social, o elemento principal do
projeto formativo da Educagdo do Campo. Com isso, manifesta-se, de modo recorrente,
aindagacdo: Que ser humano formar na conjuntura de hegemonia das relagdes do capital?
Dai decorre um dos componentes da referida matriz: o cultivo de uma nova sociabilidade,
cujo fundamento seja a superagdo da forma capitalista de organizagdo do trabalho.

A perspectiva € produzir processos formativos que contemplem a formagao de um
ser humano total que a modernidade, com aprofundamento no modo de produ¢ao do
capitalismo contemporaneo, repartiu, individualizou e estimulou a competi¢ao destrutiva.
Diferentemente desta logica, a proposta da Educacao do Campo ¢ formar um novo ser
humano, uma aproximacao clara com a intengdo do projeto cientifico de Vigotski, capaz
de entender as contradigdes inerentes ao sistema social vigente e se comprometer com
sua radical transformagao.

Para tanto, € necessario “acolher o ser humano em formagao” (Caldart, 2023),
instituindo como parte da matriz, uma perspectiva ampliada de formagdo que parte das
especificidades das pessoas a educar e que, por essa configuragdo, comporte as diferentes
dimensoes humanas. A concepcao de formacao, elaborada com base em um ser humano
multidimensional, fundamenta-se na afirmativa feita por Caldart (2023b, p. 51), “[...] ndo
ha formacgao para um desenvolvimento humano mais pleno, com todas as transformagdes
que ele envolve, sem que a totalidade do ser humano seja reconstituida, na vida real e na
apropriagdo consciente de como ela se realiza”.

Entende-se, entdo, que o ser humano ¢ dialeticamente uma unidade intelecto-
afeto, individual-social, emocional-racional que ao ser inserido nos processos sociais de

formagdo, em sentido amplo e restrito de educagdo escolar, deve ser acolhido em sua
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inteireza firmada, contraditoriamente, em seu inacabamento como ser em continuo
desenvolvimento.

Essa compreensdo, com base nos dominios genéticos elaborados por Vigotski,
situa o ser humano na dimensao da filogénese: como ser oriundo da mesma espécie; na
ontogénese: como um ser especifico em desenvolvimento; € na sociogénese: ¢ produto
das relagdes grupais. E dadas essas determinagdes, se torna necessario o reconhecimento
da “[...] dialética individualidade e coletividade [...] (Caldart, 2023, p. 58), ao considerar
que todo ser humano € Unico, cuja historia de vida lhe da forma existencial, mas que cada
pessoa ¢ uma sintese de multiplas determinagdes produzidas nas relagdes coletivas.

E por isso que nos processos educativos da Educagdo do Campo, ¢ valorizada a
articulagdo entre as historias de vida (como producdo individual e coletiva das pessoas a
educar) com o conhecimento e as ciéncias. A diversidade existencial, caracteristica da
LEdoC, requer sua valorizagdo como componente formativo.

Como ja afirmado, a Licenciatura em Educac¢do do Campo, ¢ fruto de um projeto
que assume, explicitamente, uma posicdo de classe, o que nao poderia ser diferente dada
“[...] sua intrinseca vinculagdo com a luta de classes [...]” (Molina; Hage, 2015, p. 123),
uma luta que, segundo Marx; Engels (2008), ¢ histérica e fundamenta a constitui¢do dos
diferentes modelos de sociedade. Como expressao da classe trabalhadora organizada, essa
nova modalidade de formag¢do docente, busca formar educadores criticos, capazes de
compreender os antagonismos sociais, a desigualdade e fortalecer a luta por direitos da
classe que tudo produz na materialidade dos modos de produgao capitalista.

O vinculo constitutivo da LEdoC com as trabalhadoras e trabalhadores do campo,
exige que em sua matriz formativa a relagdo entre territorio, trabalho, educagdo e
cultura, seja um importante componente, uma vez que faz parte de seus modos de vida,
pautas e disputas. A propria estrutura dos cursos, como por exemplo a alternincia
pedagdgica, € sistematizada de modo a contemplar a necessidade dessa articulagdo.

Os tempos formativos (TU; TC), possibilitam que os educandos tenham acesso a
educacdo escolarizada, no espago institucionalizado pelo Estado (universidade), mas, sem
o abandono do territorio, entendido como local de pertencimento e subsisténcia, do
trabalho necessario e da cultura comunitaria, ou seja, das condi¢des de reproducao
material de vida dos povos que habitam o campo (Molina, 2017).

Como projeto coletivo, a Licenciatura em Educacdo do Campo ¢ uma conquista
consolidada pelo acumulo de forcas coletivas. Um processo que contemplou distintas

fases de debate, organizacdo politica e enfrentamentos, abrindo possibilidades em meio
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as contradigdes. Apds sua criacdo, novas pautas surgiram nutridas por desafios de
diferentes naturezas: institucionais, estruturais, pedagdgicos, de financiamento, mesmo
em espagos educacionais em que o curso ja € consolidado.

O enfretamento desses obstaculos, tém reafirmado a Defesa da educa¢do como
direito e um bem publico e social, configurando uma busca recorrente por sua garantia
expressa no coro unissono: “Educacdo do campo: direito nosso, dever do Estado”
(FONEC; Coletivos da Educagdo do Campo), contetido disposto na propria Constitui¢do
Federal, em seu artigo 205, como parte do pacto da educagdo como direito de todos.

Com esse fundamento, “Nessa concepcdo de formagdo docente, almeja-se um
perfil de educador que compreenda e promova a articulagdo teoria e pratica como algo
indissociavel, como um continuo [...]” (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p.7). E como
a epistemologia da praxis, ¢ a base desta proposta de formag¢ao de educadores, o objetivo
¢ a compreensao e a materializacdo da unidade teoria-pratica, na busca consciente de
produgdo de novas sinteses e de praticas guiadas por finalidades de emancipagao humana.

Tendo como ponto de partida a realidade educacional, inserida na totalidade
social, a concepgao politico-pedagogica que fundamenta a Educacdo do Campo, indaga
continuamente as finalidades e fungdes da escola, no movimento histérico em que ela tem
se constituido como institui¢do educacional. E nesse sentido, a matriz formativa incorpora
como componente, a redefini¢do das funcoes sociais da escola, cuja origem foi
direcionada para um grupo hegemonico, “[...] destinava-se aos ricos [...]” (Freitas, H.,
2012, p. 42) e tinha por fungdo a manutengao das desigualdades entre as classes.

Em diferentes momentos historicos a escola foi determinada por interesses
econdmicos, politicos e redefinida para fins especificos. Por exemplo, na escola
formatada pelo capital, essas determinacdes sdo cada vez mais explicitas na definigdo de
uma formagdo que objetiva um ser humano passivo que contribua, com sua for¢a de
trabalho, para a manuten¢do do modo de produgdo vigente.

Desta compreensao, emerge a necessidade de mudangas nas fungdes da escola. E
essa transformagdo deve contemplar, diretamente, ndo exclusivamente, para nao correr o
risco de contribuir com a disseminagdo do discurso de “responsabiliza¢cdo” docente, os
processos de formacao que participam seus educadores. E € por isso que na Licenciatura
em Educacdo do Campo, “a esséncia de seu Projeto Politico Pedagdgico esta justamente
na ideia de promover processos formativos que levem os educadores a ter os elementos

necessarios para transformar a escola atual (Molina, 2017, p. 593)”.
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Essa transformacgdo inclui o aperfeicoamento do papel democratico da escola,
como disseminadora dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias, com fins de
instrumentalizagdo da luta dos movimentos populares. Essas mudancgas requeridas na
escola acontecerao por meio do cultivo e da promogao de outras logicas para o trabalho
desenvolvido nessa instituicdo (Molina, 2017).

Nesse mesmo sentido, sdo necessarias, também, mudancas na relacdo entre
Educacgdo Basica e Educagdo Superior; e entre a formagdo inicial e continuada, de modo
que os dois niveis da educagdo brasileira e os processos de formagdao docente, sejam
entendidos como dimensdes que compdem um movimento formativo continuo e
ampliado.

A esse respeito, Molina (2017) destaca a alternancia nas licenciaturas em
Educacdo do Campo como um importante método de formacgdo docente que pode
possibilitar a articulagdo entre ensino e pesquisa e entre escolas da Educagdo Basica e
universidades. Os tempos formativos podem promover o enriquecimento de praticas, por
meio de analises, intervengdes e compartilhamento de a¢des entre institui¢des com perfis
diferentes de formacao.

Nessa direcdo, ¢ possivel identificar que uma das implicagdes e especificidades
formativas da LEdoC ¢ o estagio curricular acontecer ao longo (continuamente) dos dois
tempos (TU; TC). Dada essa configuracdo, o ECS pode ser uma estratégia para a
articulagdo entre os dois niveis da educagdo brasileira, ao ser configurado como um
componente, no curriculo destas licenciaturas, que promove a conexdo entre duas
institui¢cdes formadoras: a universidade, com seu papel de formar um perfil docente; e as
escolas com seus profissionais, suas praticas e seu meio, situada como locus de exercicio
profissional do educador do campo.

Os componentes da matriz formativa ampliada da LEdoC, os quais sdao pautados
como principios que dao forma a um projeto especifico de formacao de educadores, sdo
estruturados pela intencionalidade politico-pedagogica de contribuir para uma formagao
que eleve o nivel de consciéncia das pessoas (Molina, 2017), portanto, o esperado ¢ que
eles sejam concretizados nas acdes, de modo a realizar as finalidades educativas
engendradas para o desenvolvimento humano, concebido na totalidade dos processos
sociais (Caldart, 2023).

Inseridas na dupla relacao de determinadas e propositoras de agdes, na estrutura
da formacdo de professores no Brasil, as licenciaturas em Educagdo do Campo sdo

afetadas pelas mudancas na dindmica social. Essa constatacdo, explica o grande desafio
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de manutencdo dos componentes da matriz formativa em sua processualidade historica,
o0 que faz essa pratica social ser constantemente refletida no campo das contradi¢gdes. Um
exemplo desse esfor¢o, ¢ a organizagio do FONEC'2, como férum articulado
coletivamente que sistematiza discussdes gerais sobre a politica publica da Educacao do
Campo da qual a politica educacional especifica € categoria.

Dessa maneira, cabe situar que quando a politica para a formacao de educadores
do campo foi estruturada, o conjunto de normativas, decretos e resolugdes configurou,
institucionalmente, o perfil profissional que deveria ser formado. Nessa direcdo, a
legislacao apresenta marcos que legitimaram as reivindicagdes das trabalhadoras e
trabalhadores do campo. O FONEC (2012, p. 14), destaca os seguintes instrumentos
legais:

Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo:
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 ¢ Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2008. Parecer
CNE/CEB n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da Alternancia; Resolugéo
CNE/CEB n° 4/2010 que reconhece a Educacdo do Campo como modalidade
especifica e define a identidade da escola do campo; Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo do

Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera).

Nesta estruturacdo os movimentos sociais, liderancas comunitarias ¢ sindicais
contribuiram significativamente para a organizagdo do “estatuto” educacional das
licenciaturas em Educag¢do do Campo e a legislagdo conferiu validade oficial no ambito
do Estado. Porém, como campo de tensdo entre os interesses do movimento popular e o
poder publico, como representante e legitimador da ordem social vigente, sdo inerentes a
forma e ao conteudo dessas licenciaturas inimeras contradicoes.

A esse respeito, ¢ importante registrar o debate em torno da politica de editais no
ambito da educagdo, denominada por Flores (2021) como uma estratégia da politica do
capital, e sua relagdo na configuragdo das licenciaturas em Educacao do Campo que sdo
inicialmente institucionalizadas por essa a¢do estatal. Flores (2021), em seu estudo de
doutoramento, faz um amplo debate sobre a Politica de Editais (PE) na 4rea da formacgao
inicial de professores para a educagao basica, demarcando sua inser¢ao na estrutura estatal
brasileira no ano de 2000.

Como um movimento crescente na organizagao das universidades, seja no ensino,

pesquisa ou extensdo, a PE ¢ enraizada em uma logica alinhada ao modelo neoliberal

12 Para informagdes sobre o Férum acessar: https://fonec.org/o-fonec/
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ascendente na educagdo. Com essa compreensao, sao perceptiveis algumas caracteristicas
gerais desta politica, dentre as quais (Flores, 2021):

e A logica dos editais como politica intencional e abrangente, que
originalmente teve estreita relacdo com o orcamento financeiro e a
insercao da pesquisa como componente da fungao da universidade;

e Organizada na agenda das reformas educacionais € como componente da
politica da formacao de professores, a PE compde a estruturagao do capital
em sua forma neoliberal, que tem a privatizagdo como uma das suas
principais caracteristicas. Portanto, assume um carater de gerencialismo
condizente com a Nova Gestdo Publica;

e Editais produzidos com fundamento diretivo e indutor, considerando os
fundamentos da politica econdmica;

e Os editais focalizam questdes estratégicas, condizentes com as demandas
emergentes do mercado financeiro.

No debate em destaque, ¢ apontado que os editais ndo exigem, por parte do
governo, regularidade e periodicidade de lancamento, constituindo um mecanismo
funcional com interesses pontuais e que considera o cumprimento imediato de finalidades
e demandas ligadas a organizagao estatal.

Por essas caracteristicas, Flores (2021, p. 78) destaca “[...] a poténcia do
instrumento ‘edital’ aos interesses do capital: flexivel, maleavel, moldavel”. E continua:
“[...] no campo da formagao de professores, depreendemos haver uma intencionalidade
marcada pela politica de editais que ¢ a de langar mdo de uma ferramenta que contém
duplo carater de organizagdo: financeiro e ideologico” (Flores, 2021, p. 171). A politica
de editais, como uma agao direta de institucionalizagdo, ¢ parte constitutiva da politica
publica para a Educacdo do Campo, materializada por meio da inser¢do da LEdoC em
institui¢des de ensino superior.

Nessa dire¢do, Anhaia (2018) ao investigar um curso especifico de Licenciatura
em Educag¢do do Campo, tensiona a criacdo desses cursos de formagdo de educadores a
partir da politica de editais, tendo como base o fato de que essa agdo, ¢ a responsavel pela
oferta e ampliagdo progressiva desta nova modalidade de graduacdo, passando de 04
cursos, como experiéncias pilotos em 2007, para mais de 40 a partir do edital de 2012.

Desse modo, essa politica ¢ analisada como uma estratégia do Estado, pois, ao

mesmo tempo que atende as demandas dos movimentos populares que colocam
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historicamente em pauta o debate sobre a Educacdo do Campo” (Anhaia, 2018),
desenvolve acdes condizentes com as determinagdes neoliberais na educagao, tais como:
qualificacdo de mao de obra, por meio da expansdo da formacao de professores alinhada
aos interesses politico-pedagdgicos dos organismos internacionais; enquadramento das
reivindicagdes sociais em uma estrutura formal, subordinando-as as regras e diretrizes
padronizadas; alteracdo e insercdo, nas demandas populares, de estratégias de
fortalecimento do mercado, como por exemplo, a organizacao de processos de formagao
com interface tecnicista.

Portanto, para Anhaia (2018, p. 207),

Um desafio que se coloca ainda para os movimentos sociais do campo e para
os professores que assumem essa demanda para com a Licenciatura em
Educag¢do do Campo ¢ como institucionalizar/regulamentar sem perder a
materialidade de origem na luta pela reforma agraria, pela educacdo do campo
e pela permanéncia/construcdo de escolas no campo.

Nesse sentido, a propria criacdo desses cursos que sdo nutridos por interesses
politico-pedagogicos que excedem as necessidades do mercado, tais como: o
aperfeigoamento de liderancas comunitarias, a partir da disponibilidade de conhecimentos
escolarizados que articulados ao conjunto de saberes e experiéncias da pratica cotidiana,
contribuem para uma atuacdo ainda mais ativa em suas realidades; o fortalecimento da
coletividade e da dialogicidade como elementos essenciais de decisdo; e a consideragao
das diferentes dimensdes do ser humano no fazer educativo, converge para a configuragao
de um outro ideal de formag¢ao docente.

Para Anhaia (2018), a Licenciatura em Educacdo do Campo ndo pode ser
considerada apenas como mais um curso de licenciatura. Mesmo com as contradigdes e
antagonismos, presentes em sua institucionalizagdo, ela deve ser organizada como um
processo intencional para a producdo de outra hegemonia no campo da formagao de
professores. Para tanto, a manutencao da relagdo entre formacao pedagogica e politica,
presente em sua génese, ¢ contundente e necessaria.

Pelo exposto, € perceptivel que as licenciaturas originarias do movimento da
Educagao do Campo, como desdobramento de uma luta com pautas coletivas, dentre elas
um projeto educacional, surgem como componentes de um ideal que percorre outra
epistemologia para a formacao de professores, a critico-emancipadora (Silva; Limonta,
2014). Perspectiva que além de desvelar a conjuntura de exploracdo, produzida pela

consolidagdo da logica e politicas neoliberais no campo educacional, visa a proposi¢ao
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de uma “[...] reflexdo voltada a constru¢ao da emancipagao e autonomia dos sujeitos”

(Silva; Limonta, 2014, p. 12).

4.4.1.1 Desafios emergentes na Licenciatura em Educagdo do Campo: pontuando os
debates coletivos

A proposta para a referida subse¢do ¢ apresentar algumas discussoes, pautadas
pelos coletivos que constroem a Educagdo do Campo, reunidas em documentos
originarios de encontros nacionais, com foco nos principais desafios e agdes no ambito
da formacdo de educadores do campo, com énfase na Licenciatura em Educagdo do
Campo, nos ultimos anos (2018-2024).

Como sinteses-compromissos, resultantes de eventos construidos pela
participagdo dialdgica e ativa de estudantes, professores, camponeses, representantes de
movimentos sociais e sindicais populares do campo, de Féruns, Comités e Articulagdes,
estes eventos expressam a materializacao da coletividade na produgao da Educagao do

Campo.

Porque ¢ no coletivo que as criticas a forma de vida social costumam vir & tona
e suas contradi¢des, analisadas. E ¢ no coletivo que se organizam as lutas por
direitos, contra as injusticas; se pensa e se faz a luta de classes; e sdo criadas
alternativas reais a forma capitalista de relagdes sociais (Caldart, 2023, p. 59).

E na coletividade, nas relagdes sociais, que o ser humano se desenvolve. Com essa
compreensdo, o interesse em fazer este levantamento documental, surgiu a partir do
trabalho de doutoramento feito por Moraes (2018) que sistematizou uma analise
documental com esse direcionamento, destacando documentos elaborados até o ano de
2018 e, também, considerando o estudo de Souza (2022) que apresenta um copilado de
“Documentos dos coletivos nacionais e demandas por formagao de Professores”.

Este movimento investigativo, apresentado pelas autoras, incitou a curiosidade
em analisar como os debates em torno da Licenciatura em Educacdo do Campo tém sido,
constantemente, atualizados no seu processo de producdo material e historica, como
ocorréncia universal, em interface com a singularidade da Licenciatura em Educac¢do do
Campo: Artes, ofertada na UFNT/Tocantinopolis.

Com essa intencionalidade, inclusive de atualizar e ampliar o debate a partir dos
estudos citados (Moraes, 2018; Souza, 2022), os quais contribuem com a justificativa do
recorte temporal e a escolha dos documentos analisados, no quadro a seguir sdo
apresentados alguns desafios e acdes na area de formacdo docente, pautados

coletivamente.
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Quadro 6 — Documentos elaborados pelos coletivos da Educa¢ao do Campo e o debate
sobre a politica de formacdo de educadores (2018 — 2024)

Documento

Ano

Acgodes e desafios pontuados em torno da formacgao de
educadores e da LEdoC

Carta-manifesto 20
anos da Educagdo do
Campo e do
PRONERA —
(FONECQ).

2018

Redugao drastica dos recursos do PRONERA; reafirma
a construc¢ao da Educagdo do Campo, pelos Movimentos
Sociais Populares e Sindicais, como uma nova forma de
educar na historia da educagdo brasileira; luta pela
manutengdo das politicas publicas, no ambito da
Educagao do Campo, conquistadas pelos coletivos,
dentre elas: as Licenciaturas em Educac¢dao do Campo;
avangar com os principios da Educagao do Campo nas
escolas do campo e na formacdo de educadores;
fortalecer a luta em defesa do PRONERA e das
Licenciaturas em Educacdo do Campo nas Instituigdes
de Ensino Superior com as condi¢des necessarias, como
moradia estudantil; lutar pela inser¢ao dos egressos dos
Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo nas
escolas do campo por meio de concurso publico e editais
que contemplem a formagdo de acordo com as
habilitagdes da Educacdo do Campo.

final da
Reunido nacional
ampliada: Foruns,
comités e articulacdes
de Educacio do
Campo — (FONEC).

Relatorio

2019

Reducao do valor custo/aluno; reducao das bolsas aos
estudantes das licenciaturas em Educagdo do Campo;
prioridade da formacao inicial de professores por meio
da EaD; oferta de educagdo a distancia nas escolas do
campo; restricdo de liberdade de expressao e liberdade
de catedra dos estudantes e professores; disputar
orcamento para a manuten¢do das politicas publicas —
Licenciaturas em Educa¢do do Campo ¢ PRONERA -
por exemplo, via Emendas Parlamentares; fortalecer as
Licenciaturas em Educacdo do Campo: ampliar o
aumento da demanda de vagas, condigdes de
funcionamento e reconhecimento institucional dos
cursos em alternancia, manter atividades nacionais de
intercambio entre os cursos, ¢ formagao continuada dos
educadores.

Nota em defesa do
novo FUNDEB
permanente, ampliado
€ mais equitativo para
as escolas do campo -
(FONEQ).

2020

Defesa do novo FUNDEB como um fundo
constitucional permanente; defesa dos recursos do
FUNDEB que considerem as especificidades das
diferentes realidades do campo; enfrentamento da
situacdo precaria e de infraestrutura das escolas do
campo.

Estimular a criagdo de uma rede nacional de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Campo; lutar pela
universalizagdo do acesso a educac¢ao infantil do e no
campo; fortalecer as lutas e mobilizacdo social de
estudantes, egressos e docentes pela realizagdo de
Concurso Publico para os egressos das Licenciaturas em
Educagao do Campo e de outros cursos, reconhecendo
os cursos interdisciplinares e da formacdo por area de
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conhecimento; disputar projetos de educacdo escolar,
em que se confronta a BNCC e BNC Formagao com a

Resisténcia ativa: a 2022 construcao de diretrizes curriculares para a formacao de
Educagao do Campo e educadores proprias para a Educacdo do Campo;
os desafios para 2022 promover acgdes de Formagdo Permanente dos
— (FONEC). Formadores de Educadores do Campo, das Aguas e das
Florestas, com o fortalecimento da articulagdo politica
para a consolidacao dos cursos em que atuam nas varias
regides e estados; Intensificar a formagdo politica da
juventude nos diversos espagos € cursos em que ela se
insere: Licenciatura em Educacdo do Campo,
Pedagogia, Agroecologia e outros.
Carta do Encontro O PRONERA ¢ reafirmado como uma ferramenta
Nacional de Educacao estratégica para edificacdo do projeto da Educacdo do
do Campo, das Aguas | 2024 | Campo; dois grandes desafios: recomposi¢io do
e das Florestas sobre o PRONERA, considerando a demanda or¢amentaria para
PRONERA - o atendimento dos projetos vinculados ao programa;
(ENECAF). recomposi¢do de sua estrutura organizativa.
Conquistas:
Recriagdo da SECADI e da Comissao Nacional de
Educacao do Campo (CONEC); retomada do Programa
de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Carta em apoio a Educacao no Campo, com apoio de recursos para a
SECADI/MEC — | 2024 | realizacdo das atividades do Tempo Comunidade dos 56
(ENECAF). cursos distribuidos nas cinco regides do pais; retomada
do Programa Escola da Terra; criacdo do programa
Parfor Equidade com 2.000 vagas em ensino superior
para formacdo de professores indigenas, quilombolas,
do campo, das aguas e das florestas e aos que atuam na
educacdo de surdos e na educacdo especial inclusiva.
Licenciaturas em Educacio do Campo: Areas do
conhecimento, Alternancia e curricularizacio da
Extensao — Desafios administrativos, institucionais e
politicos-pedagogicos:
Documento final do Superar os desafios institucionais associados ao modelo
Encontro Nacional de de fazer ciéncia e educacdo dentro das universidades;
Educagdao do Campo, organizar a resisténcia ao fechamento dos cursos de
das Aguas e das Licenciatura em Educacdo do Campo; organizar as
Florestas — ENECAF. condigdbes para a garantia da efetivacdo das
2024 | licenciaturas, concebida a partir dos principios da

Educacdo do Campo; Iutar pelo financiamento
especifico da Licenciatura em Educacdo do Campo,
como condigdo essencial para a efetivacdo dos
principios da Educagdo do Campo por meio da
alternancia e da extensao; enfrentar o debate da BNC -
Formagao e o processo de adequagao dos PPCs atrelados
a BNCC; organizar as condig¢des para a efetivagdo da
alternancia; ampliar o debate acerca da concepgdo de
interdisciplinaridade; retomar a Formacdo continuada
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dos educadores das Licenciatura em Educa¢do do
Campo.

Fonte: Organizacdo da pesquisadora (2024).

As cartas, notas e relatorios elaborados como produgdo final dos encontros do
FONEC ¢ do Encontro Nacional de Educagio do Campo, das Aguas e das Florestas
(ENECAF), produzidos a partir de uma analise da totalidade social: aspectos econdmicos,
politicos, educacionais, agrarios, ambientais constituem um importante material de estudo
e de acompanhamento dos desafios, compromissos, conquistas, proposi¢des € agdes no
ambito da formagdo de educadores do campo. Deste modo, dentre os desafios e a¢des
apresentados no quadro, a luta pela manutengdo e expansdo das politicas publicas de
Educacdo do Campo e da propria LEdoC, como conquistas dos coletivos sociais, ocupa
uma centralidade no debate.

A busca pela consolidagdo e permanéncia dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, nas instituicdes de ensino superior, envolve diferentes
enfrentamentos em torno de questdes politico-pedagdgicas e estruturais. A esse respeito,
considerando a relagdo universal-singular na organizagdo das pautas dos coletivos da
Educacdo do Campo na area de formagao docente, € possivel ilustrar, com um exemplo
da LEdoC: Artes, uma conquista resultante do movimento de luta organizada: a
construcao do alojamento da LEdoC: Artes/UFNT/Tocantinopolis.

No ano de 2020, na pandemia de Sars-CoV2 (COVID-19), diante do
aprofundamento das desigualdades sociais decorrente da crise mundial instaurada
(FONEC, 2022), foi iniciada a constru¢cdo do alojamento da Educacdo do Campo
(cozinhas, banheiros/vestiarios e quartos), denominado de Flavio Moreira em
homenagem pdstuma a um dos professores fundadores do curso.

A construcdo do alojamento aconteceu depois de um conjunto de agdes
reivindicatdrias, realizadas por docentes e discentes da LEdoC: Artes. Um movimento
iniciado no ano de 2018, com greve dos estudantes pautando a construg¢do do alojamento
e politicas de bolsas, culminando no fechamento dos portdes do Campus pelos discentes,

neste mesmo ano.
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Imagem 1 — Reunido entre o coletivo da LEdoC e a gestao
superior da universidade (UFT)

- 5. o ~

- . &
Fonte: Arquo pessoa de livira (2018).

Na reunido, registrada na fotografia acima, realizada durante o periodo de
fechamento dos portdes pelos estudantes, foi pactuada a responsabilidade da reitoria pela
construcdo do alojamento. Dessa forma, a construgao desta moradia estudantil especifica,
uma reivindicagdo pontuada desde o inicio do curso, foi efetivada como uma das
condi¢des necessarias para permanéncia dos educandos na universidade, uma vez que
segundo o estudo de Araujo (2018), um dos principais desafios, apresentados pelos
estudantes, para cursar essa graduacdo no periodo, se referia ao deslocamento e a
permanéncia na cidade de Tocantindpolis.

Desafio que, ainda, ¢ atual na conjuntura nacional, como consta no documento
final do ENECAF (2024): “A auséncia de condi¢cdes de permanéncia tem gerado um
grande nimero de evasdo nos cursos — pois os estudantes nao tém condi¢des de garantir
a hospedagem e alimentacdo”. Atualmente (2024) o alojamento da LEdoC: Artes, tem
sido estruturado a partir das especificidades do grupo de estudantes atendidos,
comportando uma média de 60 pessoas.

Outro ponto que se destaca, no conjunto dos desafios pautados coletivamente,
refere-se a inser¢ao dos egressos dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo nas
escolas por meio de concurso publico. Direcionando o olhar para a especificidade da
LEdoC: Artes, ¢ possivel identificar que os egressos da primeira turma tiveram
dificuldades na participagdo de concursos publicos, considerando que os editais nao
contemplavam a area especifica de formacao, e no caso de aprovacao o egresso deveria
judicializar o processo na tentativa de garantir a posse.

Identificada essa situacdo, articulada como pauta nacional, as discussdes

elaboradas pelo coletivo da LEdoC: Artes, buscaram mobilizar formas de reconhecimento
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do perfil profissiografico dos egressos, por meio de envio de solicitagdes,
questionamentos e reivindicagcdes ao poder publico, como registrado em Ata do
Colegiado (20/05/2019): “[...] no 18 dia de maio de 2019, em Palmas/TO, realizou-se a
reunidao do Forum Estadual de Educagao do Campo em que se encaminhou uma audiéncia
publica na Assembleia Legislativa do Estado do Tocantins para tratar dos concursos
publicos na area de Educagdo do Campo para os egressos, [...] dentre outros assuntos”.

Os resultados puderam ser constatados no ultimo concurso (2023) da Secretaria
de Educac¢ao do Tocantins (Seduc), a partir do qual egressos da LEdoC: Artes aprovados,
tomaram posse e estdo exercendo fungdes docentes, na gestdo escolar e na sala de aula,
em escolas situadas no campo, no meio urbano e em escolas indigenas.

Outra pauta importante, refere-se a questdo financeira para manutengdo,
continuidade e ampliacdo dos projetos de formacao de educadores do campo, como um
fator essencial. Desta afirmativa, decorre a preocupacdo com o PRONERA, considerado
como uma ferramenta estratégica para a edificagdo do projeto da Educagdo do Campo
(Carta ENECAF, 2024), apresentada repetidamente nos documentos analisados.

Nessa direcao ¢ importante sinalizar o movimento crescente de escassez, nos
ultimos anos, no campo do financiamento da educacao, que afeta todas as etapas e niveis
da educacao brasileira. Sob essas condi¢des, no debate da Educagao do Campo, articulado
com a educagdo basica, hé a defesa de fundos permanentes, como o Fundo de Manuteng¢ao
e Desenvolvimento da Educagao Basica ¢ de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB), como condicao indispensavel para a garantia da funcionalidade pedagdgica
e de infraestrutura compativeis com as formas de viver, de reprodugao social e de educar
no campo.

Como agao estratégica, visando o fortalecimento das escolas situadas no campo,
a resolugdo CONEC n° 3, de 20 de fevereiro de 2024 instituiu o grupo de trabalho de
apoio e fortalecimento das escolas do campo, das dguas e das Florestas no ambito da
Comissao Nacional de Educacao do Campo.

Ainda na dimensdo financeira vale destacar, considerando as ac¢odes listadas no
quadro acima, a importancia da alocagdo de recursos financeiros, nas licenciaturas em
Educacdo do Campo, para a realizacdo das atividades no Tempo Comunidade. Como
exemplo da materialidade desta pauta na LEdoC: Artes, este recurso viabilizou a
realizagdo de viagem de estudos, um dos instrumentos da Pedagdgica da Alternancia, com
educandos e educadores durante o periodo do Tempo Comunidade no més de maio de

2024.
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Imagem 2 — Roda de dialogo entre a LEdoC/UFNT:
Artes e o grupo de Pesquisa GWATA da UEG

Fonte: Reprodugao das redes sociais da LEdoC: Artes (2024).

O roteiro da viagem incluiu visitas em centros historicos, artisticos, Escola
Familia Agricola, unidade agroecologica, projetos sociais, educacionais, comunitarios,
organizagdes de movimentos sociais e o compartilhamento de experiéncias com outras
licenciaturas em Educagdo do Campo, ofertadas em outras instituigdes publicas de ensino
superior, como na Universidade Federal de Goids (UFG) e na Universidade de Brasilia
(UnB), como demonstra o registro fotografico acima. A viagem contemplou seis cidades:
Porto Velho (GO); Goiania (GO); Brasilia (DF); Porto Nacional (TO); Natividade (TO)
e Palmas (TO).

A disponibilidade de recursos financeiros, para a realizacdo de atividades como a
descrita cima, ¢ uma conquista e estd vinculada a recriacdo da SECADI e da Comissao
Nacional de Educacdo do Campo. Ambas foram extintas no periodo de 2019 - 2020, a
partir de medidas de reestruturagdo regimental e de pastas governamentais, empreendidas
pelo ex-presidente da Republica (Jair Bolsonaro). Um movimento que significou,
segundo pesquisadores € movimentos sociais, um retrocesso no ambito da garantia de
direitos educacionais para grupos historicamente marginalizados, uma vez que a SECADI
e a CONEC sao espagos provedores de didlogos singulares, com a estrutura do poder
publico, e no caso da SECADI, ndo somente em torno de pautas dos povos do campo,
mas, de coletivos diversos.

Porém, no ano de 2023, ap0s as elei¢des presidenciais, no primeiro dia de mandato

do presidente eleito, Luis Inacio Lula da Silva, a SECADI foi reestruturada por meio do
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decreto n° 11.342, de 1° de janeiro de 2023, e a Comissao Nacional de Educacao do
Campo, foi rearticulada, ainda no ano de 2022, e instituida pela portaria ministerial n°
990, de 23 de maio de 2023. A mudanca na politica partidaria nacional, marcada pela
alternancia entre governos conservadores e progressistas, tem configurado um
movimento de avangos e recuos nas politicas publicas para a Educa¢ao do Campo.

Também cabe destacar, no conjunto das conquistas alicercadas na recriagdo de
orgaos voltados para o didlogo em torno da diversidade, a criacdo do Programa Nacional
de Formacgao de Professores da Educagao Basica (PARFOR/ Equidade). A manifestagao
desta conquista na realidade local, UFNT/Tocantinopolis, ¢ expressa na oferta do curso
de Pedagogia Intercultural Indigena (PANHI), com processo seletivo regulamentado pelo
edital Prograd n°® 13/2024 — 02 de maio de 2024.

Todos esses esforgos, direcionados para a efetivagao e fortalecimento da politica
especifica de formacao de educadores do campo, sao componentes de outras frentes de
disputas e enfrentamentos, articuladas com a educacao e a formagao de professores como
categoriais mais amplas, pois, como indicado na epigrafe desta secdo “Nao podemos
separar as lutas da Educacdo do Campo das lutas gerais em defesa da educagdo publica”
(Molina, 2015b, p. 383).

Com este direcionamento, o movimento da Educacdo do Campo tem feito parte
da disputa de projetos de educacdo escolar, confrontando marcos regulatorios, como a
BNCC e a BNC formagao (FONEC, 2022), que sdo instituidos na contramao das “[...]
conquistas historicamente construidas através de muitas lutas” (Silva; Anjos; Molina;

Hage, 2020, p. 18).
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5 “4 SEMENTE QUE PLANTAMOS GEROU BONS FRUTOS”: UMA DECADA
DA LEdoC - ARTES (ARTES VISUAIS, ARTES CENICAS E MUSICA)!?

“Estamos aqui estudando com vocés, coisa que ndo esperava’”
(E. Cacique Apinajé, 2024/ 10“ JURA).

“Antigamente nossos pais, nossos avos ndo tinham acesso a esse
espago [Universidade] [...] estamos neste curso, porque temos
espacgo, precisamos ocupar!” (A. Apinajé, 2024/ 10“ JURA).

“«

0s mulheres que ocupamos a universidade, estamos nos
territorializando” (J./ Egressa da LEdoC: Artes; militante do
MST/10°JURA).

O objetivo da presente se¢do ¢ apresentar um painel com informagdes e
experiéncias politico-pedagogicas que podem contribuir para a caracterizagdo da
Licenciatura em Educacao do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) na
realidade historica, social e educacional em que esta situada. As falas introdutorias,
remetem a um movimento de produgao coletiva dessa experiéncia formativa, como curso
de formacdo de educadores do campo, que ha uma década tem sido um importante
componente na/da formag¢ao de professores no interior do estado do Tocantins.

Para cumprir com o objetivo citado, a secdo estd dividida em subsecdes
interdependentes: a parte introdutoria, apresenta a LEdoC: Artes como componente da

formagao de professores na regido do Bico do Papagaio; seguida da caracterizagdo do seu

BA primeira sentenca do titulo corresponde a fala de um integrante do MST (D./Cooperamazénia/MST)
durante a 10* JURA/2024. Cabe pontuar que no ano de 2024, quando a LEdoC: Artes completou 10 anos,
ocorreu uma avaliagdo de reconhecimento do curso, realizada pelo MEC. Nesta avaliagdo, a LEdoC: Artes
atingiu a nota maxima 5.
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processo de criacdo, implantagdo e consolidacdao. No mesmo sentido, ¢ identificado o
perfil discente, com aprofundamento na descricao das condi¢des materiais de existéncia
da educanda e do educando participantes da pesquisa.

Por fim, ¢ feita uma breve sinalizagdo da questao agraria, na conjuntura social e
econdmica em que a LEdoC: Artes estd localizada, uma vez que “a materialidade da
Licenciatura [em Educacdo do Campo] ¢ a Questao Agraria” (Documento final ENECAF,
2024). Portanto, as investigacdes nestes cursos, ndo podem ser alheias a este debate que
compoe a luta por um projeto de vida e de educagdo no campo.

As informagdes apresentadas convergem para a finalidade de situar o objeto de
estudo em uma totalidade, ndo no sentido de tudo ou completude, mas de identificar as
multiplas relagdes que o determinam: sociais, econdmicas, politicas, pedagogicas e

institucionais.

5.1 A Licenciatura em Educacio do Campo como componente da formacio de
professores no Norte do estado do Tocantins

A Licenciatura em Educag¢do do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica), compde o conjunto dos novos cursos dessa modalidade de licenciatura, criados
a partir do edital SESU/SETEC/SECADI n° 02/2012, e foi autorizada a funcionar no ano
de 2014, por meio da Resolucao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (Consepe)
n° 6, em 22 de janeiro de 2014, com inicio de suas atividades académicas no Campus de
Tocantindpolis, em 22 de abril do mesmo ano, na Universidade Federal do Tocantins',

A comemoracao de uma década da LEdoC: Artes, realizada durante a 10* Jornada
Universitaria pela Reforma Agraria (JURA/2024) (ver cartaz em anexo), promoveu
reflexdes sobre o processo de configuracdo e consolidacdo institucional da referida
licenciatura. Um marco temporal que contribui para justificar socialmente a relevancia de
investigagdes no seu ambito formativo, as quais podem auxiliar na compreensdo de suas
fungdes, no escopo da formagdo de educadores para a regido, e no direcionamento do
caminho a percorrer.

O curso investigado ¢ produzido por diferentes pessoas que habitam o campo:

indigenas, quilombolas, integrantes de movimentos sociais, assentados, trabalhadores

140 curso iniciou suas atividades vinculado institucionalmente a Universidade Federal do Tocantins (UFT),
porém, a partir da criagdo da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), pela Lei n°® 13.856, de
8 de julho de 2019, ocorreu o processo de transi¢do de competéncia institucional. Desse modo, todos os
cursos pertencentes aos campi de Tocantinopolis e Araguaina, da UFT, passaram a compor a realidade
institucional da mais jovem universidade brasileira, dentre eles, o curso de licenciatura em Educacdo do
Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).
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rurais. E destaca-se, ndo apenas por estar situado ao norte do estado do Tocantins, regido
marcada historicamente por diversos conflitos agrarios (Silva; Cunha, 2012), mas,
também, por apresentar uma particularidade em sua habilitagdo, Linguagens e Codigos:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), em territorio brasileiro. Sua criagao, em
sintese, apresenta a seguinte caracterizagao:
O fator relevante que contribuiu para a materializagdo do curso no Campus de
Tocantinopolis foi a demanda dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
manifestada pelas organiza¢des sociais localizadas no Bico do Papagaio,
especialmente os assentamentos da reforma agraria (364 projetos de
assentamentos com 24 mil familias assentadas), com os quais também ha
parcerias para a realizagdo de projetos de pesquisa e extensdo, além de ter
estudantes em cursos de graduagdo oriundos dessas e de outras comunidades
camponesas. E especialmente como sintese da agenda criada a partir da I

Conferéncia Estadual de Educacdo do Campo em 2013 para construir o curso
em Tocantindpolis (Almeida, 2016, p. 47).

Tal conjuntura ganha, ainda, mais destaque, ao ser considerada uma realidade
educacional marcada pelo déficit formativo na area de habilitacdo do curso. Pesquisas
académicas realizadas na regido, frutos de trabalhos de conclusdo de curso na LEdoC:
Artes, tais como: Oliveira (2018); Almeida (2018); Vieira (2019) corroboram uma
caréncia formativa, tanto para a atuagdo docente nas escolas situadas no campo, quanto
de modo peculiar, para o ensino-aprendizagem de Arte nas institui¢des de educagdo
basica. No segundo caso, em geral, os professores regentes possuem formagdo em outra
graduacao.

A esse respeito, Silva; Miranda; Cover; Bonilla; Oliveira (2017, p. 79) apresentam

0 seguinte argumento:

A escolha pela area de Codigos e Linguagens vem ao encontro de uma
necessidade de suprir a oferta de curso de Licenciatura em Educagao do Campo
com habilitacdo em todas as areas de conhecimentos para que as escolas do
campo tenham educadores camponeses habilitados nas diversas areas.

Esse diagnostico ¢ um dos elementos que enfatiza a importancia do curso para a
regido, pois, conforme as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do
Campo, ¢ necessaria uma formagao de educadores para esses espacos, que tenha por base
o desenvolvimento do trabalho pedagogico que atenda as especificidades regionais,
culturais e de vivéncias comunitarias e colaborativas (Brasil, 2002).

De acordo com o projeto pedagdgico da LEdoC: Artes (2023, p. 34), o objetivo

geral do curso é:
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Realizar uma formagdo contextualizada na area de Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica que possibilite ao estudante de Licenciatura uma identidade
na area de formagdo de educadores/as politicamente comprometida com a
cultura, as lutas sociais ¢ com o campo brasileiro.

E com essa perspectiva, delineia o seguinte perfil profissional: docéncia nos anos
finais do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio na modalidade Normal, na Educagao
de Jovens e Adultos, preferencialmente em escolas do campo; Gestdo educacional e de
processos comunitarios; producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do
campo educacional; atuacdo pedagogica em comunidades rurais no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico com familias, grupos sociais, cooperativas, associacdes e
movimentos sociais; atuagdo em espagos escolares e nao escolares (PPC — Educagio do
Campo, 2023).

Com essa configuracdo o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes
(Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), estd inserido em uma realidade institucional
marcadamente voltada para a formacdo de professores, uma vez que, na Universidade
Federal do Norte do Tocantins dos 20 cursos de graduagdo existentes, no ano de 2024
(incluindo os cursos do PARFOR), nos Centros de Araguaina e Tocantindpolis, 14 sdo
licenciaturas, conforme descrito a seguir.

e Centro de Ciéncias da Saide (CCS), Centro de Ciéncias Agrarias
(CCA), Centro de Ciéncias Integradas (CCI) - Araguaina: Biologia
(Licenciatura); Gestao de Cooperativas (Tecnologo); Gestao de Turismo
(Tecnodlogo); Zootecnia (Bacharelado); Fisica (Licenciatura); Geografia
(Licenciatura); Historia (Licenciatura); Letras (Licenciatura); Matematica
(Licenciatura); Medicina (Bacharelado); Medicina  Veterinaria
(Bacharelado); Quimica (Licenciatura); Tecnologia em Logistica
(Tecnodlogo); Pedagogia Intercultural Indigena em Matematica e Ciéncias
Naturais; Licenciatura em Educacgdo Especial Inclusiva.

e Centro de Educacio, Humanidades e Saiude de Tocantindpolis

(CEHS): Educacdao Fisica (Licenciatura); Educacdo do Campo

(Licenciatura);  Pedagogia  (Licenciatura);  Ciéncias  Sociais

(Licenciatura); Direito (Bacharelado); Pedagogia Intercultural Indigena.

Esse legado de formagdo docente ¢ produzido historicamente na cidade polo do

curso (Tocantinopolis) desde o ano de 1970 e vem gradativamente se fortalecendo, por
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meio de agdes e organizagdo institucional, como importante espaco para a formagao de
professores. Para contribuir na identificagdo desse processo, cabe pontuar
cronologicamente as instituicdes que compde essa historicidade e seus respectivos
periodos de vigéncia:

e 1970 —1991: Centro de Formacao de Professores Priméarios (CFPP).

e 1991 —2000: Universidade do Tocantins (UNITINS).

e 2000 —2019: Universidade Federal do Tocantins (UFT).

e 2019: Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).

Importante considerar que neste meio século de formagdo de professores, as
mudangas acompanharam minuciosos periodos de transicdo, e a permanéncia
institucional do que hoje ¢ denominado de Centro, ¢ fruto de uma intensa mobiliza¢do do
movimento estudantil e da comunidade local organizada, pois, em um determinado
momento historico é registrada a tentativa de sua extin¢do, como polo de formagdo de
professores, com vistas ao atendimento de uma pauta capitalista de privatiza¢do no ano
de 2000.

Pereira (2011, p.113), ao refletir sobre esse momento especifico, afirmou que “Nos
ultimos dez anos da historia do Tocantins, tem-se verificado a inten¢do da maioria dos
governos de conjugar esse verbo [privatizar] em relacdo ao ensino superior, em todos os
tempos, em todos os modos e em todas as pessoas”’, pensamento, ainda, atual na
conjuntura da educagdo no Brasil, caracterizando uma pratica neoliberal que se arrefece
ou ¢ acentuada dependendo do grupo e projeto politico em ascensao.

O curso mais antigo do Centro ¢ Pedagogia, criado em 1991 na Universidade do
Tocantins, e incorporado em todas as transi¢des institucionais desde sua criagdo. E
oportuno citar que a Licenciatura em Educacdo do Campo, esté inserida em uma dindmica
histérica em que a luta pela existéncia e garantia de direitos da classe trabalhadora, nas
diversas dimensdes, ¢ uma marca expoente na regido. Nas palavras de Silva e Cunha
(2012, p. 7), “A regido do Bico do Papagaio tem um nome conhecido por sua defesa

intransigente aos trabalhadores e trabalhadoras rurais oprimidos [...]".

5.1.1 Produgao historica e institucional da LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica)

“Curso aprovado [LEdoC: Artes], os movimentos

sociais comemoraram a ocupagdo do espago
publico” (Almeida, 2016, p. 46).
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“Eu ndo conheco nenhum curso de Educacdo do
Campo que ndo enfrente varias lutas para existir na
universidade” (Educanda da LEdoC: Artes, militante
do MST, 2025).

Imagem 3 — Mesa de abertura da Imagem 4 — Mesa de abertura da 10?
LEdoC: Artes (2014) JURA e 10 anos da LEdoC: Artes (2024)

Mesa de abertura da 10* JURA e comemoragdo
dos 10 anos da LEdoC: Artes (Artes Visuais,
Artes Cénicas e Musica) no ano de 2024,
composta por estudantes do curso, coordenagdo,
representantes de movimentos sociais, gestdo
superior e dire¢do do CEHS.

Mesa de abertura do curso no ano de 2014, com
professores da nova licenciatura, dos demais
cursos do Campus e direcéo.

Fonte: Oliveira (2014). Fonte: Registro da pesquisadora (2024).

A Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica)/UFNT, surge no Tocantins, como componente de uma politica publica, seguindo
a mesma configuragdo estruturada nacionalmente, a partir de experiéncias antecedentes
na area. Como por exemplo, a realizacdo de uma especializacao lato sensu em parceria
entre a UFT e Seduc/TO, vinculada ao Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Contou, também, com a articulacdo dos movimentos sociais populares e sindicais,
como o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), MST e Federacdao dos
Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura do Estado do Tocantins (FETAET), com
institui¢des e o0rgaos educacionais (secretaria de educacao, universidade); e a realizagao

de debates coletivos a partir de mesa-redonda, conferéncias, foruns e grupo de trabalho.
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Militantes dos movimentos sociais do campo e da cidade e demais instituicdes
publicas realizaram 12 conferéncias regionais e a I Conferéncia Estadual entre
os dias 09 e 10 de julho de 2012, para debater o tema “Por uma politica de
Educag@o do Campo no estado do Tocantins™. [...] Afirmou-se nesse encontro
uma agenda de luta pela implementacdo de uma educacdo do campo que de
fato tenha relagdo com a identidade e a cultura camponesas. [...] Aponta-se,
também, a partir desse encontro, para a organizac¢do do curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo com habilitagdo em Artes e Musica, da Universidade
Federal de Tocantins (UFT), em Tocantinépolis (Almeida, 2016, p. 43-44).

O processo de criacao da LEdoC: Artes foi marcado por embates politicos, desde
sua proposi¢do até sua aprovacao institucional. A luta em prol da elaboragdo de um
projeto de formagado de educadores, compativel com os modos de existir dos camponeses
“[...] em um contexto socioespacial de diversidade étnico-racial e de conflitos agrarios
historicos como ¢ o caso da regido de abrangéncia da licenciatura focalizada” (Silva;
Miranda; Cover; Bonilla; Oliveira, 2016, p. 78) ¢ registrada em documentos
institucionais, como Atas de conselho e de Colegiado, a partir dos quais ¢ possivel
identificar proposicdes, acdes e divergéncias na produgdo historica do curso.

Os dados contribuem para a identificagdo de conflitos internos no Campus de
Tocantindpolis, em torno da aprovagdo ou nao do curso (Almeida, 2016), configurando
um espago de disputa e de desafios para sua criagao. Desse modo, os processos de criacdo
e implantagdo da LEdoC: Artes, este ultimo compreende os 3 primeiros anos (2013 —
2015) de vigéncia do curso, sdo marcados por continua luta politica, condizente com o
movimento nacional de implantacao das LEdoC.

O curso foi criado contemporaneamente ao projeto de expansao do Campus de
Tocantindpolis, organizado a partir da institui¢do de uma comissao especifica (“Comissdo
de Expansdo e Consolidagdo do Campus”) para esse fim, em consonincia com uma
politica de expansdo das universidades federais do Ministério da Educacdo no periodo
(Atas do Condir, 2011; 2013). O projeto de expansdo, incluia consulta a comunidade
externa para criacdao de novos cursos.

Nessa conjuntura, criou-se um equivoco propulsor de muitos debates e embates
internos para a aprovacdo da LEdoC: Artes, qual seja: a compreensdao amplamente
disseminada de que a Licenciatura em Educacao do Campo, concorreria com os projetos
de criacdo de outros cursos para o Campus, estes indicados pela comunidade como
preferenciais. Este equivoco, atravessado no conjunto das discussdes em torno do
processo de consolidagdo/expansdo do Campus, ocasionou sérios desafios para a

aprovacao da LEdoC: Artes.
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Mas, em sua defesa foi, reiteradamente, enfatizada a sua importincia e
necessidade dada a proposta formativa para a regido e fora repetida “[...] a informacgao de
que o projeto nao implica[ria] nos novos cursos, ¢ para atender um edital do Pronera, para
pessoal acampado e assentado” (Ata do Condir, 14/12/2011). O entdo Reitor, em reunido

ampliada no Campus, também, contribuiu para esclarecer a proposta de criagdao do curso:

Sobre Educacdo do Campo, ele [Reitor] explica que ¢ uma prioridade dos
movimentos sociais, que pressionaram o Governo Federal em busca destes
cursos. Os editais como o Pronacampo foram abertos como resposta a pressao
e o Campus de Tocantin6polis elaborou uma proposta e foi contemplado (Ata
do Condir, 08/03/2013).

Sob estas condigdes, buscou-se o convencimento de que a criagdo da referida
LEdoC configurava um ganho para a instituicdo (UFT) e somava-se as propostas dos
demais cursos. Pois, como parte de uma politica especifica do MEC, operacionalizada via
edital proprio e vinculada a recursos financeiros, sua criacao representaria uma conquista,
quantitativa e qualitativa, para a realidade educacional do ensino superior no interior do
estado do Tocantins.

Apds muitas discussdes a aprovagdo do curso aconteceu, sintetizada do seguinte
modo, pelo entdo Reitor: “Educagdo do Campo ndo foi um critério, foi pressdo politica”
(Ata do Condir, 08/03/2013). Com o histérico combativo de criagdo, correspondente ao
perfil de luta da Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil, € perceptivel na génese
da LEdoC: Artes a praxis politica como fundamento, principalmente, pelo vinculo com

0s movimentos sociais e sindicais do campo do Tocantins. Entende-se por praxis politica,

Quanto a praxis politica, constitui uma atividade pratica que baliza e orienta
para transformagdes na sociedade, que vdo desde as relagdes econdmicas,
politicas e sociais. A praxis social, por sua vez, consiste em uma atividade de
grupos e classes sociais que pode transformar a organizagdo, a direcdo da
sociedade ou mesmo provocar mudangas no Estado. Essa forma de praxis ¢ a
atividade politica (Almeida, 2016, p. 32).

Com essa compreensao, reitera-se que a produgdao da LEdoC, como uma nova
modalidade de formagdo de educadores, ¢ a materialidade da préxis politica e social em
territorio nacional. E a partir dessa caracteristica comum, essas licenciaturas vao sendo
produzidas de modo singular em cada realidade institucional.

Criada a Licenciatura em Educa¢do do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica), comegaram os novos desafios quanto ao seu processo de implantacao,

dentre eles: a aprovacgdo do primeiro PPC, que foi aprovado, internamente, em reunido
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extraordinaria do Conselho Diretor no dia 06 de dezembro de 2013 (Ata do Condir,
06/12/2013) e pela instancia superior, Consepe/UFT, em 22 de janeiro de 2014; e a
organiza¢do de bancas para ingresso dos primeiros professores. Cabe sinalizar que para
todos os aspectos particulares de organizacao da referida LEdoC, sao registradas, nas atas,
dificuldades de diferentes origens. Contudo, a principal justificativa para os desafios que
surgiram, era a falta de entendimento da proposta e do perfil do curso, pelo coletivo
institucional, excetuando o grupo que elaborou e defendeu a sua criagdo.

Para fins de organizacao institucional da nova licenciatura, foram desenvolvidas
acgoes estruturais, dentre elas, a ampliagdo do numero de professores, que inicialmente
eram 06 docentes, dos quais apenas 02 possuiam doutorado. Na descri¢do dos perfis das
demais vagas para professores (09 perfis de vagas aprovados para compor o colegiado de
Educacdo do Campo), constante na Certiddo do Conselho Diretor n® 22/2014, sdo
indicadas formagdes diversificadas em nivel de graduacdo e pos-graduagdo, compondo
duas grandes areas: Educagio e Artes. No mesmo periodo, foi encaminhada a aprovagao
do primeiro Plano de Qualificacdo e Formacao Docente (PQFD) do curso (Ata do Condir,
24/02/2014).

O inicio das aulas da LEdoC: Artes, aconteceu no periodo de 07 a 10 de maio de
2014, tendo como marco a realizagdo do “I Seminario de Educa¢do do Campo de
Tocantinopolis”. A partir dessas primeiras agdes, o curso comegou a demarcar sua
presenca e especificidade na estrutura institucional e foram concretizadas as primeiras
atividades pedagogicas.

[...] nos dias 18, 19 e 20 os professores e os alunos do curso de Educacdo do
Campo realizarfo uma visita no municipio de Santa Terezinha e nos dias 25,
26 e 27 do més corrente em Esperantina, e também ja estd marcada uma viagem
com todos os alunos do curso de Educacdo do Campo nos dias 01, 02, 03 de

outubro para o parque das Capivaras no Piaui para uma pesquisa de campo
(Ata do Condir, 11/09/2014).

Essa primeira viagem de estudo, para Serra da Capivara, foi possivel a partir da
disponibilidade de recurso financeiro especifico, vinculado ao processo de criacdo das
licenciaturas em Educacdo do Campo, disposto no edital de 2012, e foi um fator
importante para a implantagdo da LEdoC: Artes e atendimento de suas demandas

pedagogicas iniciais.
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Imagem 5 — Primeira viagem de estudos do
coletivo da LEdoC: Artes
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A imagem registra a viagem de estudo com a primeira turma da LEdoC: Artes,
realizada para o Parque Nacional Serra da Capivara, em Sdo Raimundo Nonato, Estado
do Piaui (2014), descrita do seguinte modo em Ata do Colegiado (12/09/2014): “Todos
os professores irdo ao evento e a expectativa entre os alunos e alunas ¢ grande, uma vez
que serd a primeira viagem do curso com toda a turma e para muitos serd a primeira
viagem de suas vidas”.

Desse modo, a caracteristica expressiva, do registro acima, ¢ a diversidade de
estudantes: integrantes de movimentos sociais, sindicais, assentados e indigenas que
contribuiram diretamente com a elaboragdo da proposta, criacdo e implantagdo do curso
no Tocantins (Silva; Miranda; Cover; Bonilla; Oliveira, 2017).

Na area da produgdo cientifica, a LEdoC: Artes tem contribuido para a producao
e divulgagdo do conhecimento, a partir do desenvolvimento de pesquisas, reflexdes e
sistematizagao das experiéncias politico-pedagogicas, publicizadas em eventos, artigos e
livros. Como exemplo, no periodo correspondente a implantagao do curso, foi publicado
o primeiro livro pelo coletivo da referida licenciatura intitulado: “Educa¢do do Campo,
Artes e Formagdo Docente” (2016)!° que retine, em formato de capitulos, discussdes em
torno da Educacdao do Campo, formacao de professores, artes e questdes agrarias. Com o

mesmo objetivo, foi publicado no ano de 2018, o volume 2.

BLink para download: https:/forum.anped.org.br/news/e-book-gratuito-educacao-do-campo-artes-e-
formacao-docente-universidade-federal-do-tocantis.
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Também no ano de 2016, foi criada a Revista Brasileira de Educagao do Campo
(RBEC)!'®, um periddico especializado na 4rea da Educa¢io do Campo que vem
gradativamente sendo reconhecido no ambito da divulgacdo do conhecimento cientifico,
nacional e internacionalmente, com publicagdo em fluxo continuo. O reconhecimento da
importancia do periodico, tem sido materializado por meio de premiacdo de editor,
numero crescente de publicagdes e na atualizagdo de Qualis/Capes, atualmente ¢ A4.

Ainda na dimensao das atividades cientificas, articuladas com as agdes politico-
pedagogicas, ¢ importante registrar a realizacdo do “I Congresso Internacional de
Educagao do Campo” (CIEDOC), no ano de 2016, com a segunda versao em 2018 (“II
Congresso Internacional de Educacdo do Campo da UFT: Diversidade cultural,
socioterritorial, lutas e praticas™).

Esses congressos foram organizados no formato de encontros de formacao
académica e politica, articuladores de debates em torno da Educacdo do Campo, em
interface com temas amplos da educacdo, formagao docente e a luta por direitos. Soma-
se a essas iniciativas iniciais, a diversidade dos projetos de pesquisas ¢ extensdo dos
docentes, registrados continuamente e em quantidade consideravel nas atas analisadas.

Outro conjunto de dados, registra atividades da fase correspondente a
implementacdo e consolidacdo da LEdoC: Artes, ¢ sdo expressivos dos debates
coletivos e organizacao interna do curso, via colegiado, no periodo de 2014 — 2019. Esses
dados permitem a visualizagdo de acdes, em dimensdes variadas, desde planejamentos
até o desenvolvimento de experiéncias politico-pedagogicas.

A esse respeito, Silva; Miranda; Cover; Bonilla; Oliveira (2017, p. 78) pontuam,

Nas reunides de planejamento das atividades do curso, acontecem varios
debates sobre Pedagogia da Alternancia, divisdo da carga-horaria, tempos e
espagos formativos (Universidade/Comunidade), estruturas e metodologias
que poderiam originar reflexdes em torno dos possiveis problemas que serdo
enfrentados no decorrer das atividades da licenciatura.

Considerando a andlise desses dados, fica explicito que uma das caracteristicas
deste coletivo € o carater de participacao ativa dos professores, estudantes e técnicos na
producao da LEdoC: Artes, resultando em um meio social educativo materializado por
relagdes partilhadas, cujo direcionamento condiz com a compreensao de que na educagdo

nada ¢ passivo ou inativo (Vigotski, 2003).

16 ink para acesso: https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo.



https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo

144

A partir dos registros encontrados nas Atas, € possivel perceber que a continuidade
das acdes e a elaboracao de novos projetos, com fins de consolidacao do curso, teve por
base a seguinte compreensao: “O processo € uma construgdo coletiva e que exige de todos
no6s um esforco imenso para aprender a trabalhar no coletivo [...]” (Ata do Colegiado,
10/05/2014). Com essa logica, ao longo dos dez anos a referida licenciatura foi se
organizando nas dimensdes pedagogica, politica e institucional e teve sua primeira turma
formada no ano de 2018.

O grupo de docentes foi ampliando sua qualificacdo, em nivel de doutoramento,
contemplando diferentes areas do conhecimento. Este ¢ um aspecto que € caracteristico
do perfil de professores, desde o inicio da LEdoC: Artes, e que contribui para a sua
efetividade na perspectiva interdisciplinar. Pelo atual Plano de Qualificacdo e Formagao
Docente (2024), sao 16 professores efetivos, licenciados e bacharéis nas areas de
Educacdo do Campo, Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Musica, Educagdo Artistica
(Artes Cénicas; Artes Plasticas) e Artes Visuais, dos quais 10 sdo doutores, uma mestra e
4 estdo em processos de doutoramento.

Este coletivo docente, também, seguindo um perfil identificado desde a criacao
do curso, encontra-se vinculado a grupos de estudos e pesquisas e, por meio deles, os
professores desenvolvem projetos de pesquisa e extensdo em varias areas. De acordo com
o PQFD (2024), sao 8 grupos de pesquisa e extensao cadastrados no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), com 17 projetos de pesquisa em
andamento e 12 projetos e/ou programas de extensdo, com investigacdes sobre a
Educagao do Campo, nas variadas dimensdes e com grupos sociais distintos, em interface
com as artes, historia, educacao, formagao docente, letramento e questdes raciais.

A variedade de atividades politico-pedagogicas na LEdoC: Artes, € observada na
realizacdo de eventos e cursos de ensino, extensdo, pesquisa e formacdo politica,
envolvendo educandos, educadores, movimentos sociais e sindicais, comunidades
indigenas, ribeirinhas, quilombolas e toda a diversidade existencial das pessoas que lhe

produzem como meio social educativo.
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Imagem 6 — Registros de atividades politico-pedagdgicas na LEdoC: Artes

Fonte: Arquivos de Silva; Oliveira; Andrade (2014, 2019, 2022, 2023).

Essas atividades sdo materializadas por meio de saraus, misticas, mostras
artisticas, encontros locais, regionais € nacionais, jornadas, foruns, cursos de formagao
continuada e viagens de estudo, configurando uma busca permanente de aproximagao
com as organizagdes sociais e sindicais do campo, com as dindmicas educativas e modos
de vida de diferentes grupos sociais. As atas analisadas descrevem um movimento
continuo de atividades, com essas caracteristicas, detalhando as participagdes e as
avaliagOes sobre o vivido.

Quanto ao estagio, como componente curricular desse projeto formativo de
educadores do campo, a busca nas atas do Colegiado da LEdoC: Artes, com a inten¢do
de identificar “[...] as raizes e explicagoes historicas para a sua forma de desenvolvimento
atual” (Freitas, H., 2012, p. 56), possibilitou visualizar os debates e modificacdes em sua
organiza¢do ao longo dos anos, ficando explicito o carater processual, dialdgico e
historico das alteragdes a partir de novas demandas e relagdes pedagdgicas.

Desse modo, na primeira versao do PPC (2013) ¢ apresentado um “Manual de
orientagdo do estagio supervisionado”, com informacgdes gerais, o conceito de estagio, os

objetivos, direitos e deveres do estagidrio, dentre outros aspectos, contudo, ndo aparece
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uma sistematizacao especifica vinculada a LEdoC: Artes. Com essa configuracdo, as
primeiras atividades do estagio, ndo tinham uma regulamentacao clara e organizada.

Diante disso, no ano de 2016 aconteceu a aprovacio do primeiro “Regulamento
do Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com
Habilitagdo em Artes e Musica da Universidade Federal do Tocantins - Campus de
Tocantindpolis”, contemplando as especificidades da referida LEdoC, distribuicdo de
carga horaria, descrigdo das atividades, dentre outros elementos. O documento foi
elaborado por professores que trabalhavam com as disciplinas de estagio e referendado
pelo coletivo (Ata do colegiado, 25/05/2016).

A partir dos documentos analisados (Atas, versdes do PPC), ¢ possivel perceber
que as principais modifica¢cdes no ambito do estagio na LEdoC: Artes, aconteceram nas
ementas das disciplinas, em que ¢ verificado, na relagao da primeira versao do PPC com
as duas versodes seguintes (2019, 2023), um aprofundamento na compreensao do estagio
e na proposi¢ao das atividades em cada etapa.

E possivel identificar, também, um movimento mais sistematico e fundamentado
na organizacao do estdgio, a partir do PPC de 2019. E a hipdtese ¢ de que tal ocorréncia,
deve-se ao fato da ampliagdo das discussdes em torno deste componente curricular e do
desenvolvimento de a¢des mais consolidadas na totalidade do curso.

A distribui¢do da carga horaria € outro elemento que se apresenta, no conjunto das
alteracdes, nas trés versdes do PPC. As motivagdes para distribuir as 405 horas totais
referentes ao estagio, mantidas desde o inicio da LEdoC: Artes, sdo derivadas de alguns
fatores, dentre eles: 1. modificagdo das agdes em cada etapa, por exemplo, na versao de
2019 foi inserida uma carga horaria especifica para agdes na gestdo escolar; 2. novas
recomendacdes para a realizacdo das atividades; 3. desafios e possibilidades na rela¢ao
com as instituigdes de educacao basica.

Todos os elementos que compde a carga hordria para o estdgio obrigatorio,
descritos detalhadamente no regulamento a partir de 2019, foram definidos pela comissao
de estagio, apés avaliacdo e debate coletivo do que estava sendo realizado. Cabe
referenciar, ainda, que no ano de 2019 foi inserido no PPC o féorum tematico de estagio,
como atividade permanente do curso.

De modo geral, compor um painel com informag¢des que podem ajudar a contar a
historicidade da LEdoC: Artes, na regidao do Bico do Papagaio, permite identificar em
suas diferentes fases - criacdo, implantacdo e consolidagdo — o movimento continuo de

luta, diversos embates politicos-pedagogicos e o desenvolvimento de agdes coletivas.
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Possibilita, ainda, visualizar sua contribuicdo para a formacdo de educadores para o
exercicio docente na educacdo basica (egressos aprovados em concurso publico), no
ensino superior (egressos exercendo fun¢do docente na universidade) e na produgdo de

conhecimento cientifico, no ambito da graduacao e pds-graduagao (egressos mestres).

5.1.2 Perfil formativo

A Licenciatura em Educacao do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica), compde o conjunto de uma nova modalidade de graduagdo na formagdo de
professores no Brasil, como j& descrito, € por essa constituicdo, embora, seja especifica
em seus modos de conceber e desenvolver seu projeto formativo, compartilha
caracteristicas e desafios presentes na organizagdo institucional de outros cursos de
mesma génese. Segundo Souza (2022), desde sua origem, esses cursos superiores
compdem um projeto de formagdo docente que desacomoda e incomoda a légica
universitaria.

Nessa dire¢do, Anhaia (2018), ao investigar o curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo na area de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal da Fronteira Sul — campus de Laranjeiras do Sul, aponta aspectos
também caracteristicos da LEdoC foco do presente estudo, a saber:

Embates de caradter institucional, como os gerados pela dificuldade de
compreensdo da concepg¢do de Educacdo do Campo que fundamenta a referida
licenciatura, como exemplo, pelo fato de organizar-se, dentre outras configuracdes, por
meio da Pedagogia da Alternancia requer outra disponibilidade temporal, de recursos e
estrutura pedagdgica. Muitas pessoas identificam o curso, de modo equivocado, como de
Educagdo a Distancia, em decorréncia de seu formato que alterna tempos formativos.

Nesse mesmo sentido, ha entraves quanto ao formato da estrutura universitaria,
consolidada a partir de um padrao que se assemelha entre os demais cursos, e a adequagao
aos encaminhamentos pedagdgicos especificos da Licenciatura em Educacdo do Campo.
Sao ilustrativos desses entraves, os registros das acdes em didrios eletronicos e, a
necessidade constante do coletivo que a compde de expressar a sua particularidade
educativa, para fins de justificativa das escolhas e direcionamentos.

Outro ponto, nessa mesma diregdo, refere-se as questdes orcamentarias para
garantia da materialidade do trabalho pedagdgico, pois, embora a criacdo dessa

modalidade de licenciatura estivesse vinculada a recursos financeiros proprios, esse
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repasse nao constitui politica permanente. Anhaia (2018, p. 203), com base em seu estudo,
esclarece que em um contexto geral esse tipo de curso “[...] por ser constituido a partir de
uma politica de editais enfrenta dificuldades de institucionalizagdo, de recursos
financeiros por ndo ter uma politica or¢gamentaria definida, caracterizando-se como uma
politica de atendimento especifico”. E esses aspectos, na materialidade das atividades,
exigem a busca por formas de enfrentamento aos obstaculos postos.

No caso da LEdoC: Artes, uma das maneiras de contribuir para a efetivacao das
atividades politico-pedagogicas, que necessitam de orgamento para sua execucao, ¢ a
busca por financiamento externo via emendas parlamentares. Essa ¢ uma estratégia,
pautada pelos coletivos da Educacdo do Campo, como uma das agdes de disputa por
orgamento, para a manutencdo das politicas publicas originarias do seu projeto de
formagao (FONEC, 2019).

Os valores recebidos sao aplicados no desenvolvimento de projetos vinculados as
demandas do curso, como exemplo: O Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo em

Educacdo do Campo, Artes e Musica (LEPECAM), versao 2020, caracterizado como:

[...] um programa de fomento as atividades complementares da formacdo dos
discentes em Licenciatura em Educag¢do do Campo, habilitagdo em Artes e
Musica, conforme a Matriz Curricular constante no PPC do Curso, como
aulas/trabalho de campo, seminarios, encontros, simpdsios, semanas
académicas, oficinas, cursos e minicursos; fomento a projetos de pesquisas ¢
de extensdes a serem realizados junto & comunidade académica e comunidades
de relevante interesse social, [...] (LEPECAM, 2020, p. 1).

E o Laboratério Emergencial de Manutenc¢ao do Ensino, Pesquisa e Extensao em

Educacdo do Campo, Artes e Musica (LEMEC):

[...] ¢ um Programa de apoio as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que
pretende garantir a manutengdo dos discentes no curso a fim de contribuir nas
atividades desenvolvidas por docentes, discentes e técnicos do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitagdo em Artes e Musica, da
Universidade Federal do Tocantins — Campus de Tocantindpolis e de Docentes
e Discentes de Graduagdo e P6s-Graduag@o dos demais cursos do Campus ou
da UFT mantendo a interdisciplinaridade [...] (LEMEC, 2021, p. 1).

Os projetos!’ sdo elaborados coletivamente, com atengio a realidade do curso, e
efetivados por meio de plano de trabalho, com a¢des detalhadas em cronogramas,

envolvendo docentes, discentes e técnicos no processo de execugao.

170s projetos preveem parcerias com diversas entidades, tais como: Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Associa¢do Unido das Aldeias
Apinayé (PEMPXA); Alternativas para a Pequena Agricultura no Tocantins (APA)-TO; Federagdo dos
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Outra especificidade que ainda constitui um desafio institucional, ¢ a organizagao
de vestibular especifico, como estratégia necessaria para garantir o ingresso dos
camponeses no ensino superior (Molina, 2015a). O proprio edital n® 02/2012 de criagdo
de novos cursos dessa modalidade, exigia a previsdo de “[...] critérios e instrumentos para
uma selegao especifica [...]” (Brasil, 2012, p. 2), cuja finalidade consiste em possibilitar
0 acesso a esse nivel de ensino de grupos singulares que caracterizam a Educagdo do
Campo. A esse respeito, cabe assinalar que desde o inicio da LEdoC: Artes, ha o registro
de discussoes “[...] sobre o publico a ser atendido pelo Curso e € destacado que o publico-
alvo sao candidatos que possuam ligagao com o campo” (Ata do Colegiado, 25/08/2017).

Um exemplo da importancia desse tipo de selecao, ¢ o resultado do Edital n® 60
UFT/PROGRAD/COPESE de 05 de setembro de 2022 (PSAC/EDUCAMPO 2022.2 —
Tocantindpolis), cuja aprovacao de indigenas configurou um nimero expressivo, o total
de 18 candidatos. Na relagdo do numero de ingressantes, nos ultimos trés processos
seletivos, temos a seguinte relacdo: ano de 2022 — total de 40 estudantes/18 estudantes
indigenas; 2023 — 40 ingressantes/23 indigenas; 2024 — 36 ingressantes/20 indigenas.
Uma conquista, enquanto garantia de direito a educacdo publica, mas também um desafio
no que se refere as questdes institucionais, estruturais e pedagégicas'®.

E importante pontuar que na institui¢do provedora da Licenciatura em Educagao
do Campo, objeto do presente estudo, o aspecto de responsabilizacdo pela realizagdao
desse vestibular especifico ainda ¢ um desafio. A coordenagdo responsavel, até o ano de
2023, pelas selegdes institucionais - Coordenagdo de Processos Seletivos (Copese/UFT)
— participa do processo de organizagdo do certame, que em sua forma regular ¢ composto
por analise curricular e entrevista, de modo bastante genérico, deixando a cargo dos
docentes do curso a elaboracdo de comissoes, realizacdo de entrevistas e analise técnica
de curriculo (historico do Ensino Médio)!°. Uma demanda que a cada ano sofre alteracdes
e gradativamente torna-se responsabilidade interna do curso.

Os desafios apontados, de modo geral, sdo caracterizados pelo que afirma Souza

(2022, p. 113):

Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais do Estado do Tocantins (FETAET); Sindicato dos Trabalhadores em
Educagio do Estado do Tocantins (SINTET); Central Unica dos Trabalhadores (CUT); Escola Centro Oeste
de Formagao Sindical Apolonio de Carvalho.

¥ No segundo semestre de 2023, foi organizada no curso a “Comissdo dos assuntos pedagogicos indigenas”,
composta por docentes, discentes e membros da comunidade externa que desenvolvem atividades com
grupos indigenas. A comissdo busca debater pontos que incidem no acesso e permanéncia dos estudantes
indigenas na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).

19Na selegdo de 2023.2 a Copese assumiu a responsabilidade pela realizagdo da primeira etapa do processo
seletivo: avaliagdo dos histdricos do Ensino Médio.
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A formagdo de professores da educacdo do campo ¢ feita em meio a disputas
internas e externas as instituicdes. Ha resisténcias na organizagdo curricular
diferenciada, no envolvimento em um projeto construido com movimentos
sociais do campo, além das disputas externas no campo do financiamento dos
processos formativos e da relagdo nem sempre amistosa com 0s governos
estadual e federal. Enfim, ¢ um movimento formativo que se faz no
enfrentamento politico e na contradicdo que move as relacdes e os interesses
inerentes a0 modo de producao capitalista.

Desafios que ganham significados particulares em cada conjuntura institucional e
social, exigindo estratégias amplas e variadas de enfrentamento. A permanéncia desses
cursos a partir da configuracdo de uma politica educacional especifica, que na génese
foram constituidos como iniciativas esporadicas, via editais, sem regularidade e
perspectiva de continuidade, ¢ uma conquista que fundamenta a luta por processos de
consolidagao.

Quanto ao perfil dos estudantes da LEdoC: Artes ¢ perceptivel, ao longo da
primeira década de vigéncia do curso, uma oscilacdo constante nos grupos de estudantes
ingressantes, contemplando uma consideravel diversidade territorial, oriundos de
diferentes estados? brasileiros: Tocantins, Maranhdo, Goids, Para, Distrito Federal, Santa
Catarina, Roraima, Pernambuco, Piaui (SIE, 2023). Com um grande quantitativo de
estudantes provenientes de municipios do estado do Tocantins e de diferentes formas de
organizacdo social, tais como: quilombolas, indigenas, assentados, moradores de
comunidades rurais (povoados), ribeirinhos, pertencentes a Movimentos Sociais (MST,
MAB); e moradores de pequenas areas urbanas.

Essa diversidade de origens geograficas, enfatiza a importancia das politicas de
assisténcia e moradia estudantil, uma vez que para os estudantes que precisam se deslocar
de outros municipios, para a realizacdo das atividades no Tempo Universidade e até
mesmo no Tempo Comunidade, como o estagio, elas sdo cruciais para permanéncia €
continuidade no curso.

Cabe salientar que em periodos especificos hd uma concentragdo de estudantes de
areas urbanas, porém, oriundos de cidades pequenas, cujos perfis territoriais e geograficos
sdo interioranos, com dificuldades diversas, e que podem ser caracterizadas como areas
urbanas marginais. As “[...] mudangas no perfil dos sujeitos que estdo entrando nos cursos
trazem novos desafios pedagdgicos e a necessidade de adequacdo do curriculo ao perfil
dos novos sujeitos” (Documento final ENECAF, 2024), condi¢ao que ndo difere, ao longo

dos dez anos, na licenciatura estudada.

20 Levantamento com base na Unidade Federativa de conclusio do ensino médio (SIE, 2023).
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E ¢ um fator que afeta diretamente a dindmica da LEdoC: Artes, constituindo um
aspecto permanente de avaliagdo a partir de sua forma organizativa, como por exemplo,
a estruturagdo do calendario?! letivo que é sistematizado de modo coletivo, por meio de
comissao formada por representantes discentes e docentes, e relaciona-se diretamente
com os modos de trabalho e vida dos educandos.

Este ¢ um encaminhamento que condiz com as caracteristicas dessa licenciatura e
encontra respaldo no decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010 que “Dispde sobre a
politica de Educagao do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
- PRONERA”, e descreve como um dos aspectos organizativos, a elaboracdo de um
calendario que respeite as especificidades dos modos de vida das pessoas que habitam o
campo. Com esse intuito, ¢ considerado na estruturacdo do calendario letivo o periodo
de plantar, colher, vender, condi¢des de locomocao e a organizacdo para a realizacdo das
atividades pedagdgicas que buscam articular os dois tempos formativos: Tempo
Comunidade e o Tempo Universidade.

Ainda, a esse respeito, ¢ valido mencionar que a organizagdo do curso busca
articular, na composicao curricular, debates que compdem a matriz de génese dessas
licenciaturas, como por exemplo, a questao agraria a partir da JURA, que ¢ um evento de
formagao politica inserido na estrutura do calendario®* letivo como atividade comum.

Referente ao sexo dos educandos matriculados, compreendendo o periodo de 2014
a 2022, hé a seguinte caracteriza¢do: Feminino: 343 (65,71%); Masculino: 179 (34,29%).
Essa distribuicdo, com prevaléncia feminina, acompanha os indices nacionais uma vez
que o Censo da Educagdo Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), no ano de 2023, demonstrou que 73,9% de estudantes
matriculados em cursos de licenciatura no Brasil sdo do sexo feminino e 26,1% do sexo
masculino. Caracteristica esta, denominada de feminizagao da docéncia, que ndo € recente

no cendrio da formagao de professores para a Educagao Basica no Brasil (Gatti, 2010).

2l No primeiro semestre do ano de 2023, no inicio da pesquisa de campo, o debate coletivo sobre o
calendario foi conduzido a partir de duas propostas, organizadas considerando as demandas dos discentes
no periodo. Inclusive a proposta 1 — Calendario letivo 2023.1 com dois Tempos Comunidade (TC), nas
palavras do coordenador: “Foi demanda de grande parte dos estudantes indigenas e de alunas maes e
trabalhadoras que preferem Tempo Universidade (TU) menor para conciliar com familia e trabalho”.

22 No ano de 2023 a 9* Jornada Universitéria pela Reforma Agraria, com o titulo: “Reforma Agréria Popular:
em defesa da natureza e de alimentos saudaveis”, foi inserida no calendario letivo na terceira semana do
TU e aconteceu nos dias 22 e 23 de junho. A sua realizagdo contou com o apoio de movimentos sociais do
campo, como o MST, indigenas, a CPT, Escola Familia Agricola, cooperativa, grupos de pesquisa e
extensdao. No ano de 2024 a 10* JURA: “Em defesa da Reforma Agraria Popular no Bico do Papagaio”;
“MST: 40 anos™; “10 anos de Educagdo do Campo: Artes”, foi realizada nos dias §, 9 e 10 de maio.
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5.1.2.1 Existéncia social de Maney e Margarida: interfaces de suas relagdes sociais

Maney e Margarida, educando e educanda participantes da presente investigagao,
compdem o perfil discente da LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica).
Com isso, situar seus modos de vida, mesmo com énfase no processo de formagdo
profissional, parte da compreensdo do desenvolvimento humano em uma perspectiva de
totalidade. Um elemento que ¢ central na matriz formativa da Educagdo do Campo, que
se articula com a concepgao de desenvolvimento humano em Vigotski, para o qual o ser
humano ¢ social, histérico e simbolico.

Nesse sentido, os processos de formacao escolarizados nao podem ser alheios a
existéncia social dos estudantes, uma vez que a experiéncia social do educando se
transforma em base do trabalho pedagdgico (Vigotski, 2003). Desse modo, ¢
imprescindivel em ambos os projetos, Educacdo do Campo e no projeto cientifico de
Vigotski, “Dar voz aos estudantes”; considerar suas experiéncias (Educador 01/diario
de campo da pesquisadora); articular as historias de vida dos educandos com a produgao
do conhecimento, como uma das estratégias contra-hegemonicas na formagdo de
educadores do campo (Molina, 2014).

Com essa intencionalidade, cabe referenciar que a concepcao de educagdo, no
projeto cientifico de Vigotski, baseia-se na compreensao do desenvolvimento humano na
materialidade do meio social mais amplo. O que justifica, nos estudos sobre processos

educativos, a busca por

[...] compreender o ser humano na concretude de suas relagdes sociais, a um
so6 tempo: situa[ndo]-o na especificidade delas (na familia, no namoro, na
escola, no trabalho, na vida comunitaria, na luta por direitos civis, no lazer, na
atividade ludica, na criag@o artistica, noutras instituigdes, etc.); e articula tais
contextos especificos no conjunto sistémico, inter-funcional, dindmico e
contraditério da personalidade humana, no fluxo de seu desenvolvimento
histérico (Delari Jr., 2009, p. 2).

A partir deste fundamento, pode-se dizer que a educagdo, como pratica social, esta
articulada a todas essas dimensdes e pode ser intencionalizada para a garantia do direito
a diversidade e a diferenca (Documento final ENECAF, 2024) e para a produgdo de
processos formativos, cujo objetivo primario seja o pleno desenvolvimento humano.

No que se refere a designacao de existéncia social, Delari Jr., (2009), na tentativa
de apresentar uma defini¢do, a partir do projeto cientifico de Vigotski, apresenta 05 planos

articulados que determinam o existir socialmente, sdo eles: (a) relagdes sociais de classe;
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(b) relagdes sociais institucionais; (c) relagdes sociais grupais; (d) relagdes sociais
intersubjetivas; (e) relagdes sociais no plano do individuo, na dindmica e estrutura de sua
personalidade.

Esse modo de entender o existir socialmente, aponta a possibilidade de situar na
investigacdo alguns aspectos, dentre os quais: os educandos participantes (Maney e
Margarida) pertencem a grupos sociais, cuja luta de classe ¢ a expressdo da sua producao
historica, ambos pertencem a classe trabalhadora. Essa condicao ¢ fator constitutivo das
licenciaturas em Educagdao do Campo, como politica que surge da luta popular da classe
trabalhadora, ¢ os estudantes ao participarem deste projeto de formacao docente, estao
imersos em uma rede de relagdes institucionais especificas.

Sao, também, pessoas que participam de grupos sociais distintos e desempenham
diferentes fungdes e papeis sociais nas dimensdes familiar, comunitaria, universitaria, no
trabalho, concretizados na estrutura material em que vivem e que sdo definidores dos
modos como significam a realidade, a partir de um processo dialético de internalizacao
das relagdes sociais. Os elementos que configuram as existéncias de Maney e Margarida
lhes caracterizam, ao mesmo tempo que os distinguem como personalidades conscientes
unicas.

Com fundamento no exposto, sintetizado na afirmativa de que o ser humano ¢
“[...] o conjunto de relagdes sociais, encarnado no individuo [...] (Vigotski, 2000, p. 33)
¢ que a seguir sdo sinalizados aspectos constitutivos da existéncia social de Maney e
Margarida, extraidos de suas proprias palavras, na busca por uma aproximagao com quem
ele/ela sdo e ndo apenas o que sdo (Delari Jr., 2009). Para entender como Maney e
Margarida optaram pela formagdo profissional de educador do campo, um papel social
contido nos seus processos de formacao humana, e significam as experiéncias vividas, ¢
importante caracterizar a concretude de suas relagdes sociais.

Esse movimento ¢ uma tentativa de aproximagdo com seus modos de vida e de
responder a seguinte indaga¢do: “Quem ¢ o aluno, cujo trabalho na escola de educacao
basica e cuja trajetoria na disciplina [estagio supervisionado] constituem-se em objeto
deste estudo?” (Freitas, H., 2012, p. 84). Reafirma-se que ¢ uma tentativa, pois, o carater
historico, material e continuo do desenvolvimento humano e da realidade social, nao
permite uma apreensao formal, tampouco, um enquadramento descritivo das multiplas

determinagdes do ser humano.
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e MANEY

“As coisas que eu aprendi junto com os professores. As coisas
que eu aprendi sozinho. As coisas que eu aprendi com meus pais.
As coisas que eu aprendi com meus amigos. Entdo, isso é uma
contribuicdo para fazer uma pessoa crescer [...]” (Maney,
Sessao reflexiva, 30/03/2023).

O Educando 1, identificado como Manev, ingressou na LEdoC: Artes no ano de
2019. No momento da pesquisa empirica, ja tinha cursado os estagios I e III** e no
primeiro semestre de 2023, estava matriculado na disciplina de ECS II, com a expectativa
de cursar o IV no semestre subsequente. E um indigena da etnia Apinajé, residente em
uma das aldeias do municipio de Tocantindpolis, onde sempre morou e estudou durante
toda a educagdo basica. Maney tem 23 anos, pai de um menino, ¢ o terceiro de nove
irmaos e afirma ser responsavel por quatro criangas (filho e irmaos).

Em uma dimensdo sociogenética foi possivel perceber, a partir do
acompanhamento das atividades cotidianas que produzem a existéncia de Maney, que os
processos formativos coletivos de aprendizagem sdo de grande referéncia no seu
desenvolvimento pessoal. Sdo bastante expressivas no seu modo de agir, as praticas da
cultura Apinajé, identificaveis por uma configuracao especifica e veiculadoras de uma
significacdo partilhada (Pino, 2005), tais como: os elementos da lingua, ritos misticos e
religiosos € a forma colaborativa com que se relaciona com seus pares (demais
estudantes). Maney, no seu convivio com os colegas, externa um perfil de lideranga.

Sobre seu processo de escolarizagdo na educacdo bésica, Maney afirma que
sempre foi um estudante ativo, participativo e destaca que um dos elementos que lhe
chamava atencao, era a falta de preparagao dos professores. Nas palavras de Maney: “Eles
[professores] se esfor¢cavam para dar a aula, entdo, eu comecei a entender que a
dificuldade maior para os professores era dar aquela disciplina que nao era da drea
deles” (Sessdo reflexiva, 30/03/2023). E um destaque interessante, dado o fato de que
Maney faz parte de um curso de licenciatura que surge com o objetivo, dentre outros, de
ofertar formacdo docente em nivel superior para uma drea (Artes) em que essa

caracteristica, professores sem formacao, € recorrente.

23 As disciplinas de estagio sdo ofertadas em sequéncia: I, I, III, IV e possuem outras disciplinas como pré-
requisito, conforme disposto no PPC. Porém, como resquicio dos ajustes pedagogicos, necessarios apos o
periodo pandémico, aconteceu uma “quebra” de pré-requisitos com o objetivo de organizar a oferta.
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Maney relata que estudar sempre foi uma decisdo intencional e, diante disso,
externa: “Meu sonho maior é ser um professor dentro da universidade”; “Eu estou aqui
na universidade, isso é um dos meus objetivos que eu sempre sonhava, eu sempre quis
estudar aqui” (Sessao reflexiva, 30/03/2023). Esse sonho, ingresso na universidade, tem
carater coletivo, prova disso sdo as falas de representantes indigenas que introduzem esta
secdo. Como desafio, na busca por esse objetivo, o educando aponta o deslocamento do
campo até a institui¢do, um aspecto que demonstra a importancia da Alternancia
Pedagbgica e da oferta de moradia estudantil, como estratégias para o ingresso €
permanéncia deste perfil de estudante na universidade.

Ao ingressar na LEdoC: Artes, no ano de 2019, Maney passou pelos desafios da
pandemia do COVID-19, e devido a necessidade de trabalhar, exerceu a fungdo de
Brigadista, ficou afastado das atividades académicas na universidade. Entao, foi preciso
fazer uma escolha: “Eu tive que escolher uma opg¢do, que é ter um curso superior, ter um
diploma na mado, é o sonho de todo mundo. Entdo eu escolhi essa e hoje eu retornei para
cd, para a universidade” (Sessao reflexiva, 30/03/2023). Com esse retorno, pretendia
concluir o curso superior em 2024.

Outro elemento que surgiu como importante, neste processo de caracterizagdo dos
educandos, refere-se a identificacdo dos motivos que levaram Maney e Margarida a
escolherem o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes, em uma realidade
institucional que possui outros cursos de graduacdo. Essa intencdo ¢ justificada pelo
objetivo de verificar “[...] o significado existencial de ser professor e/ou profissional em
educagdo, principalmente no que se refere a formagdo académica nos cursos de
licenciaturas [...]” (Santos, 1997, p. 262).

Nesse sentido, foram citadas motivagdes por parte de Maney, cujo principal

argumento esta relacionado com sua existéncia social.

Educagdo do Campo, trabalha mais com as coisas dentro do
campo, também com realidades que a gente ndo conhece. E
Educagdo do Campo, para mim, foi o melhor curso, porque eu
me sentia a vontade de estar la, ser representado, realmente, para
os ndo indigenas que sdo os “brancos”. Entdo, com a Educag¢do

do Campo, eu aprendi muitas coisas novas (Sessdo reflexiva,
30/03/2023).

Essa caracteristica de génese do projeto da Licenciatura em Educacdo do Campo,

o reconhecimento e o vinculo com a diversidade dos povos do campo, das dguas e das
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florestas, pode ser uma das justificativas para o ingresso de uma quantidade expressiva
de estudantes indigenas na LEdoC: Artes, conforme dados ja apresentados.

Outro argumento, em torno da justificativa da escolha da LEdoC: Artes, esta
articulado as relagdes produtoras do meio social educativo da referida licenciatura. Pode
ser exemplo ilustrativo desta afirmativa o que relata Maney: “Eu sentia medo dos
professores” (Sessdo reflexiva, 30/03/2023) no momento de ingresso na universidade.
Ao ser questionado sobre este medo e se houve alteracdo, ele esclarece: “O que me fez
mudar, esse tipo de medo, foi através das pessoas” (Sessdao reflexiva, 30/03/2023),
pontuando que foi incentivado a falar, se expressar, foi acolhido em sua diversidade e que
a abertura para o didlogo, na relagdo pedagodgica professor-aluno, foi o mediador neste
processo de superagdo do medo e de produgdo de novos significados sobre estar na
universidade.

Esse exemplo pode ser comprobatdrio de que as relagdes constitutivas do meio
social educativo produzem comportamentos, sendo observado que “se as relagdes entre
as pessoas sofrem uma mudanca entdo, junto com elas, as ideias, padrdes de
comportamento, exigéncias e gostos, também irdo mudar” (Vigotski, 1930, p.10). Hoje,
Maney afirma que oferece suporte, neste sentido, para os demais estudantes indigenas
ingressantes e diante de um publico diverso, na 10 JURA, se expressou com desenvoltura
do seguinte modo: “A unmiversidade precisa conhecer os povos indigenas” (10?
JURA/diario de campo da pesquisadora), posicionamento que foi reafirmado por outra
estudante indigena: “Se a gente ndo fala, quem vai falar por nés?” (10* JURA/diario de
campo da pesquisadora).

Todas essas experiéncias de Maney, resultantes das relagdes sociais das quais
participa, produzem seu desenvolvimento como personalidade humana singular. E o
modo como realizou as atividades do estdgio, possui relacdo direta com elas, como
observado na sua postura de defesa, critica e proposi¢des politico-pedagogicas no ambito

do trabalho na escola de educag¢ao basica.

e MARGARIDA

“[...Jagora eu tenho que conciliar, antes, eu podia ser a
“Margarida” Universitaria, a principal da minha vida. Eu acho
que todo mundo tem varias versoes [...] E eu podia ser, a minha
versdo principal, ser a universitaria, me dedicar totalmente a
isso. E o resto, ser a segunda opg¢do. Agora, ser mde é a minha
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prioridade. [...] Também sou esposa, também sou dona de casa”
(Sessao reflexiva, 04/04/2023).

A Educanda 2, denominada de Margarida, tem 25 anos e ¢ natural de Sdo Luis-
MA. Mudou para Tocantindpolis aos 07 anos de idade, depois fez mais uma mudanca
para a cidade de Campestre-MA e, entdo, retornou para Tocantindpolis onde fixou
moradia e estudou em vérias escolas deste municipio. E casada, dona de casa e no
momento da pesquisa estava iniciando uma nova fun¢do em sua vida: a maternidade.
Margarida descreve que foi um impacto grande ser mae, um impacto positivo, ressalta,
mas desafiador em sua existéncia. A partir de entdo, ser mae universitaria, redimensionou
seu agir, inclusive na mudanca de prioridades, como ja relatado.

A coexisténcia de diferentes fungdes e papeis sociais, como um sistema complexo,
¢ caracteristica da personalidade humana consciente. E o relato de Margarida, sobre a
mudanga de prioridades a partir do papel social de mae, remete ao que pontua Vigotski
(2000), que ao utilizar a metafora do juiz que julga sua esposa, enfatiza a condicdo de
drama, considerando as diferentes fungdes que caracterizam os papeis sociais de marido
(que ama a esposa) e o de juiz (que deve julgar), e, entdo, externa, “O papel social (juiz,
médico) determina a hierarquia das fung¢des: isto &, as fungoes mudam a hierarquia nas
diferentes esferas da vida social” (Vigotski, 2000, p. 37).

Como estudante universitdria, Margarida sempre foi ativa, participativa e
comprometida com seu processo de formagado. Porém, a manutengao deste perfil, diante
dos desafios que surgiram na configura¢do do novo papel social, aparece como uma
preocupacao em seus relatos, manifestada na seguinte indagagdo: “Eu vou conseguir ou
ndo? [concluir o curso] [...] a gente estd lutando para que dé certo’®” (Sessio reflexiva,
04/04/2023).

Sobre cursar a Licenciatura em Educagdo do Campo, Margarida relata que a
escolha surgiu do seu desejo por ter uma formagao superior, e no periodo de sua busca
por uma graduacao, a LEdoC: Artes era o curso, no CEHS, que estava com edital de
processo seletivo disponivel. Porém, enfatiza que de uma escolha aleatoria, no primeiro
momento, as relagdes vividas no curso tornaram a decisdo de permanéncia uma escolha

intencional.

24 Deu certo! Margarida defendeu seu trabalho de conclusdo de curso no segundo semestre de 2024.
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Nesse sentido, Margarida faz um relato interessante sobre a postura dos docentes
na LEdoC: Artes, semelhante ao descrito por Maney, sinalizando essa condi¢do como um

dos elementos que contribuiram para a sua decisdo de permanecer no curso:

Eu fui gostando do curso, da forma como o curso vé a educagdo
em si, a forma como o curso trata a educa¢do, de nao ser algo
mondotono [...] e eu comecei a observar dentro da propria
universidade que os professores de Educagdao do Campo, eles sdo
diferentes, eles ndo sdo como dos outros cursos, que jogam um
trabalho aqui para ti, vocé vai se virar para fazer. Os professores
de Educacgdo do Campo, eles tém esse cuidado, eu sempre vi esse
cuidado com as outras meninas, que eu ndo era mde ainda, mas
preocupagao do tipo: “Como esta seu filho”, “Ah, vocé ndo fez o
trabalho por isso”, “Ah, vocé tem dificuldade”, eram pessoas da
minha sala. Muita gente que ndo tinha autoestima nenhuma para
falar, entdo todo mundo calado, e eu vi essa construgdo das
pessoas, entdo o curso ensinando, mas também dando resultado
na nossa propria sala. E ai eu ndo quis trocar, porque o meu
objetivo era depois trocar para outro curso, Pedagogia ou
Educacgdo Fisica, eu ndo sabia ainda, mas ai eu decidi ficar por
isso, porque eu fui gostando mesmo do curso (Sessao reflexiva,
04/04/2023).

O reconhecimento dos impactos da postura docente no desenvolvimento dos
educandos, “eu vi essa construgdo das pessoas”, coloca em destaque a importancia da
relacdo pedagogica professor-aluno e seu significado na producdo partilhada do meio
social educativo, “o curso ensinando, mas também dando resultado na nossa propria
sala”. Dessa forma, essas caracteristicas da LEdoC: Artes, relatadas por Margarida,
contribuem para a identificagdo e diferenciacdo do curso na conjuntura da formagdo de
professores, pois, ¢ fundamentado no reconhecimento da diversidade e na compreensao
geral de que “[...] o didlogo, a escuta e o respeito sdo essenciais para a convivéncia na
universidade” (Souza, 2022, p. 131).

Essa variedade de relagdes sociais, configuradoras da existéncia de Margarida, ¢
manifestada em seus atos e decisdes no processo do estdgio, como por exemplo, a escolha
da institui¢cdo para a realizagdo das regéncias, foi motivada por sua experiéncia enquanto
estudante na educacdo basica: “Por isso, eu escolhi a [xxx] para estagiar. Eu queria
muito fazer algum trabalho la, porque foi a escola que mais me marcou. E justamente no
curso [LEdoC: Artes] que a gente fala tanto da questdo de artes, disciplina de Arte, la

eu tive mais contato com a arte [...] ” (Sessao reflexiva, 04/04/2023).
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Do mesmo modo, ser mde impactou na organizacao das atividades de estagio na
instituicdo escolar: “/...] eu quase nunca conseguia marcar o encontro [com a professora
regente], tendo em vista que além de estudante, sou mae, era muito dificil conseguir nos
horarios especificos disponibilizados pela escola” (Diario de campo de Margarida). O
barulho do chocalho, do carrinho e o balbucio compuseram melodias durante as sessdes
reflexivas.

As articulagdes desses diferentes papeis sociais, tornam Margarida uma
personalidade unica que produz significados sobres os processos vividos, a partir das
relagdes sociais que compartilha, dentre elas, as relagdes institucionais e de formacgao

profissional.

5.1.2.2 Situagdo académica discente

No aspecto da situacdo académica, o grafico a seguir apresenta um panorama

geral:

Grafico 12° — Situagdo académica do curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)

SITUACAO ACADEMICA: T e

,— 200(38.31%)

213 (40,8%) —

L 109 (20.88%)

®Evadido @Formado ®Vinculado

Fonte: Elaborado por H. F. dos S. J. (Técnico em assuntos
educacionais) com base nos Relatdrios do SIE, 2023.

Ao analisar comparativamente os dados gerais do curso, referentes ao nimero de

estudantes evadidos, fica perceptivel que os trés primeiros anos sdo 0s que mais

25 Os dados possuem como base o quantitativo de 522 estudantes matriculados, no periodo de 2014 a 2022,
e foram sistematizados em marg¢o de 2023.
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concentram a evasao, totalizando 152 estudantes evadidos, segundo informacdes do SIE
(UFT, 2023). E a esse respeito, sdo possiveis algumas hipodteses: no que se refere aos trés
primeiros anos, a quantidade de vagas ofertadas era maior em relagdo ao demais processos
seletivos, os editais de 2014, 2015 e 2016 ofertaram 120 vagas para ingresso, numero que
foi sendo reduzido em sele¢des posteriores. Com essa configuragdo, temos a seguinte
relacdo: maior numero de ingressantes, maior a possibilidade de evasao.

No primeiro momento, correspondente ao periodo de implantacio do curso, outros
fatores podem ajudar a entender o numero apresentado (152 estudantes evadidos), tais
como: o desconhecimento da licenciatura (estrutura, objetivos, perfil profissiografico); e
a incompatibilidade de estudantes ingressantes, oriundos de grupos sociais que ndo
possuiam vinculo com o campo, com a forma, dindmica e organiza¢do curricular da
LEdoC: Artes.

Na discussdo sobre evasdo, emergiu como necessidade verificar essa situagdo na
UFNT, como realidade formativa mais ampla. E com esse objetivo, recorreu-se ao
documento “Relatorio de Gestao da Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (Proest) — 2023,
no qual sdo apresentados dados gerais sobre a situa¢do académica discente em vdrias
dimensodes, dentre elas, os indices de evasao nas unidades académicas que compdem a
UFNT: Centro de Educagdo, Humanidades e Saiude de Tocantindpolis; Centro de
Ciéncias Integradas; Centro de Ciéncias Agrarias e o Centro de Ciéncias da Saude.

O relatorio traz o levantamento de dados contemporaneos ao periodo principal da
pesquisa empirica (2023), o que também contribui para justificar seu uso como fonte de
informacdes. Por meio dele, ¢ possivel identificar que em uma conjuntura mais ampla o
CEHS, unidade que tem a LEdoC: Artes como componente, ocupou o segundo lugar no
nimero de evasdo no ano de 2023; o CCI, com a maior quantidade de estudantes
matriculados, ¢ o que tem o nimero mais elevado de evadidos; e o Centro de Satde
apresenta a menor quantidade de estudantes evadidos no periodo.

Na relagdo entre os cursos da UFNT, os trés que apresentaram o maior indice de
evasdo foram: Matematica, Letras e Logistica; e na realidade do CEHS, Pedagogia ¢ o
que teve o maior nimero de evadidos, seguido pela LEdoC: Artes. Constata-se, pelo
panorama apresentado no relatdrio, que a evasdo ¢ um desafio institucional, inclusive
podendo ser um fator que ameaca a permanéncia de cursos de formacao docente. Esse ¢
um diagnoéstico que desperta para a necessidade de acdes coletivas que amenizem a

situacao.
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Apesar do relatorio da Proest ser impreciso, quanto a nimeros exatos no item
evasdo, centralizando a apresentagdo grafica em uma proje¢do comparativa entre
unidades e cursos, o que implica em uma limitagdo analitica, o documento oferece um
diagnostico geral que pode subsidiar agdes tanto singulares, considerando as realidades e
perfis formativos dos cursos na UFNT, quanto estratégias ampliadas a nivel de
instituicdo®®. Aponta, também, para a necessidade de investigagdes sobre as causas e
motivagdes da evasdo, principalmente nas licenciaturas (Direito e Medicina sao os cursos
com menos evasao), no ambito da UFNT. Cabe ressaltar que a incidéncia de evasao nas
licenciaturas, ¢ um desafio identificado na estrutura do ensino superior brasileiro.

Um destaque neste debate sobre evasdo, refere-se a um dado latente no
levantamento institucional apresentado no relatdrio da Proest, a saber: a migracao interna
de estudantes entre os cursos da propria instituicdo, uma vez que, configura um
movimento com fluxo recorrente observado no CEHS. A criag@o de outras graduagdes e
a consolida¢ao do referido Centro, aumentaram as possibilidades de mudangas internas,
principalmente, quando o estudante identifica incompatibilidade com o perfil formativo
do curso de origem.

Para a compreensao da evasdo na LEdoC: Artes outras hipoteses, também, podem
ser enunciadas, dentre as quais: a insuficiéncia de condi¢cdes materiais para permanéncia
dos estudantes na universidade, uma vez que o curso ¢ composto por educandos oriundos
de outros territorios, como ja assinalado, e por essa caracteristica necessitam de suporte
financeiro e, também, de local?’

Segundo o PPC — LEdoC: Artes (2023, p. 7-8, grifo nosso),

que possa constituir provisoriamente sua moradia.

A partir de 2017, com o fim do apoio financeiro do MEC ao curso de Educagdo
do Campo, ocorre uma redugdo drastica nos recursos, ocasionando: i) corte de
auxilio estudantil (bolsa permanéncia, alimentagdo, transporte etc.); ii)
limitagdo de recursos para custeio de didrias, transporte e outras despesas para
os docentes realizarem atividades pedagogicas durante o Tempo Comunidade,

%6 No CEHS algumas a¢des podem indicar um movimento que busca atrair mais estudantes e minimizar
aspectos que incidem na evasdo, como as observadas durante a fase da pesquisa empirica, sdo elas:
Realizacdo de eventos esportivos e académicos envolvendo a comunidade em geral; divulgacdo das
graduacdes nas escolas, localizadas em cidades vizinhas, por meio de um coletivo formado por professores
dos cursos do Centro; projeto envolvendo egressos e suas trajetorias pessoais e profissionais, a exemplo do
quadro “Sou egresso e ai?‘, do qual fui participante; elaboracdo de comissdes para debates de temas
especificos; visitacdo de estudantes de escolas de educagao basica ao Centro, principalmente, os estudantes
do Ensino Médio.

27 No ano de 2022 a institui¢do (UFNT) entregou aos estudantes da LEdoC: Artes o alojamento estudantil
“Flavio Moreira”, que minimizou as dificuldades no quesito moradia. A constru¢ido dos laboratorios de
Artes Visuais, Musica e Teatro, entregues oficialmente no mesmo ano, € outra conquista que contribui com
a melhoria das condi¢des de infraestrutura do curso.
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isto €, acompanhar os estudantes em suas comunidades. [...] Essa situacio
aumenta a evasiao no curso |[...]

Dessa forma, a questao financeira ¢ um dos determinantes expressivos no quesito
permanéncia dos estudantes, o que confere as bolsas e auxilios institucionais uma
referéncia de insumos financeiros imprescindiveis para a manuten¢do das condigdes
basicas de subsisténcia, como alimentagdo e transporte, durante os tempos formativos
organizados a partir da alternancia. Vale dizer que, a alocacao de recursos financeiros
especificos para a Educa¢ao do Campo, no ambito do governo federal, depende do perfil
de governo que assume a presidéncia da Republica. Por exemplo, no ano de 2022, a
eleicdo de um presidente com perfil mais progressista, contribuiu para o retorno de
recursos especificos para os projetos da Educagdo do Campo nos anos subsequentes.

Outra discussao que tem sido relevante no coletivo institucional da LEdoC: Artes,
e que também esta relacionada as condi¢des de permanéncia dos estudantes, refere-se as
formas de acompanhamento pedagogico. O curso que € vinculado a classe trabalhadora,
composta por grupos historicamente marginalizados e negligenciados nos processos de
escolarizagdo, ¢ constituido por educandos que chegam com defasagens na aquisicao e
desenvolvimento da leitura e da escrita formal.

Esse fator, articulado aos modelos hegemdnicos da estrutura funcional e do
trabalho pedagdgico na universidade, como os modos de avaliacao, pode ser propulsor de
entraves para a continuidade e permanéncia dos estudantes. E no caso de grupos
especificos, como os indigenas, a prevaléncia de outra lingua ¢ um aspecto ainda mais
acentuado no rol das dificuldades.

A esse respeito, Aratjo (2018, p. 295), ao desenvolver estudo de doutoramento no

mesmo curso, considera que

[...] é preciso uma reforma mais ampla nas metodologias utilizadas para que o
ensino seja mais desenvolvente e adequado ao quilombola, assentado da
Reforma Agraria, ao indigena, aos ribeirinhos e tantos outros sujeitos
camponeses que lutam para entrar, permanecer e formar numa universidade
publica.
Desse modo, a partir das analises feitas, ¢ nitida a compreensao de que a
universidade publica ¢ mediadora importante no processo de apropriagcdo, produgdo e
socializacdo do conhecimento para a classe trabalhadora, ao mesmo tempo que “como

parte integrante das relacdes de poder na sociedade [...] ¢ um aparelho tradicional de

hegemonia no interior do qual se apresenta uma diversidade de projetos em disputa pela
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direcao intelectual e moral da sociedade” (Molina, 2014, p. 273). Nesse sentido, formar
professores para as escolas do campo ¢ um grande desafio, haja vista que, requer uma
mudan¢a no atual “modus operandi” da formacdo de professores consolidado nas
universidades (Anhaia, 2018).

Partindo dessa constatacao, o que precisa ser objeto de reflexdo e confronto na
estrutura dessa instituicdo, com fins de adequacdo a objetivos especificos, mas nao
somente particularistas, valendo-se do entendimento de que as necessidades particulares
nao se resolvem fora das contradi¢des universais (Caldart, 2012), sdo as relagdes sociais
instituidas segundo a logica de padronizagdo, que busca moldar a diversidade de
individuos, formas de organizacdo e projetos de formacdo. E no caso do projeto da
Educacdo do Campo, ¢ explicita a articulagdo com um projeto de sociedade, de campo e
educagao com fins emancipatorios.

Nesse sentido, integrando o ensino superior no norte do Tocantins “[...] o curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo como matriz formativa e perspectiva politica,
nasce na UFT no Campus de Tocantinopolis, a partir das lutas pela terra no Bico do
Papagaio, pela educacdo dos sujeitos que vivem no campo e por outra sociedade”
(Almeida, 2016, p. 49). Nessa conjuntura, ¢ importante sinalizar aspectos que configuram

a questdo agraria no estado mais jovem do Brasil.

5.3 Os usos da terra na regiio do Bico do Papagaio?®

“Nos estamos vivendo um cercamento de nossas comunidades,
cercamento de veneno, do agronegocio [...] nos fazemos varias

lutas de enfrentamento em torno disso” (G./MST, 2024/10“
JURA).

O norte do Tocantins, situado na regido do Bico do Papagaio, historicamente ¢é
marcado por conflitos que envolvem a ocupacdo da terra como bem social, propriedade
privada e campo de disputa violenta, e € caracterizado por uma estrutura que segue o
processo de colonizacdo do territorio brasileiro com forte concentracao fundiéria. Silva e
Cunha (2012, p. 5), ao descreverem os processos de ocupacao de terra nessa regido, fazem

a seguinte caracterizacao:

2 A regido denominada de Bico do Papagaio “[...] localiza-se no extremo norte do Estado do Tocantins e
tem esse nome em vista do desenho geografico da regido, delimitada pelos rios Tocantins e Araguaia [...]
abrange 25 municipios [...] (Miranda, 2020, s/p).
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Vastas extensoes de terra adequadas para a agricultura e a pecuaria sdo partes
da riqueza do Estado, a disputa pela posse dessa terra, porém, ¢ a causa de
graves conflitos envolvendo fazendeiros e posseiros. Na regido do Bico do
Papagaio, no norte do Estado do Tocantins, o problema é explosivo, com
frequentes emboscadas e mortes.

A terra, entendida como um bem insubstituivel (Ribeiro, 2013), “[...] uma fonte
origindria de provisdes, de meios de subsisténcia prontos [...]” (Marx, 2013, p. 328) para
o ser humano ¢ disputada a partir de diferentes interesses explicitamente demarcados.

Por um lado, ha o desejo continuo pela concentracdo, exploracdo e producao de
riquezas por um grupo que, embora seja minoria, reine a posse de grandes latifundios.
Por outro, ha os que lutam pelos usos da terra como abrigo, moradia e meio de produgao
de subsisténcia, representados pela diversidade de trabalhadores do campo que se
vinculam ao territorio € o vivenciam como estrutura material e de pertencimento.

Nos embates em torno da posse da terra, os conflitos agrarios configuram uma
categoria historicamente mutavel que, assume qualidades e quantidades especificas no
transcurso temporal, politico ¢ na materialidade da sociedade, mas, como um processo
social, ¢ permanente na histéria ja produzida e no presente da histéria no cenario
brasileiro. Tal afirmagdo ganha concretude, a partir de constatacdes como essas: “No
ultimo ano [2021] houve aumento de 75% no nimero de assassinatos em conflitos no
campo, no Brasil. J& o nimero de mortes em decorréncia de conflitos registrou aumento
de 1.100%” (Pinto, Coordenador do Cedoc-CPT, 2022). A volumosa estatistica de
violéncia no campo ¢ alarmante e um problema real no meio rural brasileiro.

Sobre as ocorréncias de violéncia por terra no Brasil € possivel verificar, a partir
do relatorio “Conflitos no campo: Brasil 2021, elaborado pela Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), que as regides norte e nordeste sdo as que possuem o maior nimero de
registros dessa natureza: Norte: 39,6%; Nordeste: 29,6%, demonstrando que “[...] essas
regides, em que tanta terra se acha em conflito, indicam o front da expansdo/invasao do
agronegocio, geralmente tendo a frente madeireiros, grileiros e pistoleiros [...]” (CPT —
Nacional, 2022, p. 99). Esses dados revelam fatores de exploracdo, nutridos por interesses
privados de acumulacdo, que subjazem a terra a condicdo de matéria para produgdao em
larga escala, e em nome desse fim a violéncia € praticada de diferentes formas.

E nessa conjuntura de embates antigos e atuais que se encontra vinculada a
instituicdo de origem da Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais,
Artes Cénicas e Musica). E essa breve caracterizacdo configura “[...] um esforco

prioritario de buscar as conexdes dos fatos do momento atual [...] com a materialidade
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que os determina, identificando as contradi¢oes que movem a situacdo existente e as
tendéncias de sua transformacao” (FONEC, 2012, p. 2). Dito de outra forma, ¢ a busca
por apresentar as condigdes materiais, referenciadas historica e socialmente, do objeto
educacional estudado.

Neste esfor¢o, cabe situar que na atualidade o estado do Tocantins ¢ destaque
nacional na drea do agronegocio, apresentando a cada ano recordes de produgdo, de modo
especial, na monocultura de graos. Conforme informacdes institucionais, “Hoje o
Tocantins se destaca como o maior produtor de graos da regiao Norte do Brasil, sobretudo

de soja, arroz, milho e feijao”.

Imagem 7 — Print screen do portal da Secretaria da Agricultura, Pecuaria e
Aquicultura do Estado do Tocantins

0 Tocantins desponta atualmente como o “novo polo agricola do Brasil”. Isso porque metade do
territorio do estado possui potencial para a agricultura. Sao terras férteis, de valor competitivo no
mercado e de topografia plana, o que favorece o processo de mecanizagao agricola.

Além disso, o tempo maior de luz solar (se comparado a outros estados brasileiros) contribui com a alta
na produtividade. Ja para o processo de irrigacéo das lavouras, o Tocantins conta com muita dgua
disponivel.

0 desenvolvimento da agricultura tem como base a sustentabilidade do meio ambiente com expanséo
de suas lavouras principalmente em dreas degradadas de pastagens, o Estado tem o menor indice de
desmatamento na regido Norte.

Nos Ultimos dez anos, a produgéo de grdos teve um crescimento superior a 138% na area plantada e
159% na produgéo, evidenciando o avango tecnoldgico nas propriedades.

Hoje o Tocantins se destaca como o maior produtor de gréos da regido Norte do Brasil, sobretudo de
soja, arroz, milho e feijao.

Tocantins agricola

Fonte: Site do governo do estado do Tocantins:
https://www.to.gov.br/seagro/agricultura/4i8bn98apzb6 (2022).

Para a producdo desse tipo de agricultura, de formato capitalista e ldgica
neoliberal, ha a necessidade de grandes territorios rurais para o cultivo de um tipo tnico

de vegetagdo, com fins de comercializagdo. Esse modo de producdo, cuja maxima ¢ a

r

exploracdo e a medida do “valor competitivo da terra no mercado” € caracteristico do que

aponta o relatério do FONEC (2012, p. 4-5).

Nesta ultima década e meia, avangou no campo brasileiro a hegemonia do
capital, na forma conhecida como agronegodcio, impulsionado por uma entrada
ainda maior do grande capital financeiro internacional na agricultura. Esta
hegemonia ndo se fez sem a forte participagdo do Estado, por meio da
facilitagdo de financiamento com volume consideravel de recursos publicos. A
hegemonia estd na base econdmica, mas se estende para ampla representagdo
politica no Congresso Nacional, estendendo seus tentaculos também para o


https://www.to.gov.br/seagro/agricultura/4i8bn98apzb6
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Poder Judiciario e o conjunto da sociedade civil, com destaque para o papel
hoje desempenhado pela grande midia.

Entendida como expressdo de desenvolvimento e progresso regional, por
representantes do poder publico, essa expansdo do agronegocio € positivada pela midia,
que funciona como transmissora direta das potencialidades da terra produtiva para o
capital. Desse modo, a gradativa expansdo do agronegécio no Tocantins?’, conforme
informacgdes apresentadas, atende a uma estrutura mundial que segue a logica do capital

financeiro e articula-se, na conjuntura macro, pelas seguintes configuragdes,

Do ponto de vista da l6gica de producao, que precisa ser dominante inclusive
nas politicas publicas, trata-se de impor a racionalidade do capital, que projeta
a produgdo em escalas cada vez maiores, em uma mesma area continua,
especializando-se a agricultura em monocultivos, para obter maxima
produtividade do trabalho e da rentabilidade econémica. Para isso se substitui
a mao-de-obra pela mecanizag¢do intensiva e se utilizam volumes cada vez
maiores de fertilizantes quimicos sintéticos (produzidos no mercado mundial)
e de agrotoxicos. Nessa logica, o aumento da produtividade implica cada vez
mais em destrui¢do da biodiversidade, da natureza, da vida humana e na
alienacdo do trabalho na agricultura” (FONEC, 2012, p. 6).

Essas caracteristicas, que a um primeiro olhar vinculam-se ao fator econdémico,
sao componentes de um modo de produgdo que estrutura a dinamica social e afeta as
condi¢gdes de vida e a forma de trabalhar e produzir na terra. Nestas circunstancias o
campo que, no modelo de sociedade burguesa foi submetido a cidade (Marx; Engels,
2008), passa a ser centro de disputa do mercado contemporaneo, cuja finalidade ¢ a
produtividade e o lucro.

Toda essa conjuntura caracteriza a materialidade do projeto da Licenciatura em
Educagdao do Campo, e revela tanto fatores macros que, funcionam como determinantes
sociais, quanto demonstra os pontos de contradi¢des e embates necessarios, uma vez que,
“Sem mudar a estrutura agraria e sem enfrentar o agronegdcio nao € possivel ter Educagao
do Campo” (Documento final ENECAF, 2024).

A partir desse debate e na tentativa de caracterizar o objeto investigado em suas
ocorréncias universais, particulares e singulares, cabe descrever um evento ilustrativo do
avanco do atual modelo do capital, e suas interferéncias nas formas de vida campesina,
que fora vivenciado por um grupo de educandas da LEdoC: Artes, a saber: o despejo da

“Comunidade/Acampamento Ilha Verde em Babaculandia/To”.

2 Segundo dados da Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), a safra 2022/2023 deveria colher
6.674 milhdes de toneladas de graos, crescimento de 1,5% em relagdo a ultima safra, com destaque para a
produgao de soja e milho.



167

A referida Comunidade foi criada em 2012, as margens do lago da Usina

Hidrelétrica de Estreito-MA, com a seguinte configuragao:

[...] teve uma composi¢do de 35 familias, onde essas pessoas desenvolviam
atividades de sobrevivéncia a pesca, roca de tocos ¢ hortas. Essa comunidade
foi formada por familias que viviam em Babagulandia, que seus trabalhos para
sobrevivéncia eram a agricultura de vazante, roga e pesca no Rio Tocantins.
Com o enchimento do lago da UHE Estreito ficaram impossibilitadas de
continuar seus trabalhos e ndo foram indenizadas (Santos, 2022, p. 11).

Esse processo levou a uma organizagdo dos atingidos pela barragem que
reivindicavam a responsabiliza¢do pela desterritorializacdo, a garantia de direitos e a
reparagdo de suas perdas, via governo federal e Consorcio Estreito Energia (CESTE).
Para tanto, foram realizadas diversas a¢des, como o acampamento em canteiro de obra da
hidrelétrica e a organizagdo de marchas, como a intitulada: “Luta por terra e agua”,
mobilizada pelos seguintes movimentos sociais: Movimento dos Atingidos por
Barragens; Comissdo Pastoral da Terra e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra.

A necessidade de sobrevivéncia, fortemente vinculada a garantia da terra para
plantar, morar e produzir seus diferentes modos de vida, fez com que esse grupo de
pessoas constituisse uma organizacdo comunitaria, no formato de acampamento, cuja
atividade produtiva era concentrada na pesca, roca de tocos e na produgdo de hortaligas

(Santos, 2022).

Imagem 8 — Desenho do Acampamento Ilha Verde

Fonte: Desenho elaborado por estudante da LEdoC:
Artes (Martins, 2022).
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A imagem acima ¢ ilustrativa do modo produtivo baseado na agricultura familiar,
no acampamento Ilha Verde, sob o olhar de quem vivenciou, interpretou e conseguiu
expressar as condigdes praticas de existéncia por meio da Arte, aqui representada pela
modalidade das Artes Visuais. Essa produgdo artistica, desenvolvida durante uma
disciplina ofertada na matriz curricular da LEdoC: Artes, além de demonstrar a relagao
do curso com a realidade dos educandos, possibilita uma leitura que une imagem e
sentimento de pertencimento a partir das expressoes verbal e visual.

Apesar da movimentagdo e organizagdo comunitaria dos moradores do
Acampamento Ilha Verde, para que permanecessem no territorio produzido por
experiéncias de trabalho, constitui¢do familiar e multiplos modos de viver, o despejo dos
acampados aconteceu no ano de 2019, por decisdo judicial, via agdo promovida pelo
consorcio construtor da hidrelétrica.

Essa experiéncia existencial, marcada pelo processo “[...] de desterritorializagao
cada vez mais intensa dos sujeitos camponeses; [...] de destrui¢ao brutal da natureza [...]”
(Molina, 2020, p. 2) provocado por interesses de megaprojetos capitalistas, resultou em
reflexao e produgao cientifica, no formato de trabalho de conclusao de curso, por uma das
atingidas/acampadas e estudante da LEdoC: Artes (Santos, 2022).

Pelo exposto, ¢ visivel que a Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes esta
situada em uma dindmica material cujos determinantes, ou seja, “[...] os tragos pertinentes
aos elementos constitutivos da realidade [...]” (Netto, 2011, p. 45), desafiam sua
organizagao e desenvolvimento. E isso faz lembrar que as contradigdes sdo inerentes aos
processos sociais, dos quais a educacdo ¢ componente como pratica especifica, e
constituem campo tedrico-pratico para embates e possibilidades de acdo. E a Educagdo
do Campo, por suas caracteristicas de génese, tem no enfrentamento das politicas
neoliberais em seus desdobramentos universais, particulares e singulares um desafio de
sobrevivéncia (Caldart, 2012).

Nesse sentido, vale ressaltar que embora as contradi¢des percebidas sejam de
carater antagbnico, segundo a classificacdo feita por Trivifios (1987), e que por essa
caracteristica ndo podem ser resolvidas sem a superacdo do modelo social vigente, no
caso o capitalista, o movimento ativo de resisténcia pode provocar fissuras e manobras
dentro da logica estabelecida e direcionar o alcance dos objetivos, coletivamente

estruturados, por grupos insurgentes (Stetsenko, 2023).
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6 O ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO DE PROFESSORES

[...] pensar o estagio supervisionado envolve pensar
as questoes de ensino-aprendizagem, como também
as questoes proprias do meio onde ele ocorre, pois se
trata de uma pratica social (Andrade; Resende, 2010,
p. 232).

A defini¢cdo do estagio nos processos de formagao de professores, configura um
debate historico. E a busca por seu lugar, organizagdo, dindmica e estrutura direciona o
conjunto das modificagdes que lhe ddo forma, ao longo do movimento que o insere como
componente da formacao docente.

Dessa forma, a importancia do estagio pode ser identificada no desenvolvimento
de diferentes estudos, os quais contemplam diversas dimensdes, concepgdes e praticas.
Esse movimento, tem implicado na constitui¢do de um campo de conhecimento em
expansao, referenciado por uma grande quantidade de pesquisas e publicagdes na area
(Freitas, H., 2012).

Com base nessas consideragdes, a presente secdo tem por objetivo apresentar as
caracteristicas do estagio curricular supervisionado, enquanto componente da matriz
formativa da Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas
e Musica), pautando, inicialmente, aspectos que caracterizam o surgimento do estagio na

formacgao de professores.

6.1 Configuracao do estagio na formacao de professores: aspectos historicos e legais

Dois aspectos sdao perceptiveis e ganham destaque na configuragdo historica do
estagio, sao eles: 1- seu surgimento ¢ visivelmente atrelado a pratica, de modo que as
mudangas em sua concepcdo, ao longo dos anos, sdo alinhadas a este aspecto; 2- a
legislagao geral e especifica, no ambito da educacao (leis, resolugdes, pareceres, diretrizes
curriculares), € a base organizadora de continuas alteragdes em seu formato e oferta.

Nesse sentido, a definicdo sobre o que € o estagio, tem passado por muitas
mudancas ao longo do seu processo de institucionalizagdo, como componente da

formagao de professores. E ¢ definido, na legislagdo brasileira atual, como:

Art. 1° Estadgio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando [sic] o ensino regular em instituigdes de
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educagdo superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da educagdo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educag@o de jovens e adultos (Brasil, 2008, p.1).

Essa ¢ a compreensao legal mais atual sobre esse componente curricular, que
expressa no formato de lei federal (n° 11.788 de 25 de setembro de 2008), direciona a
inser¢do obrigatdria do estagio nas matrizes pedagogicas dos cursos de licenciatura. No
entanto, sua presenga no campo da formagdo de professores no Brasil, tem sofrido
iniimeras alteracdes em diferentes dimensdes: concepgoes, formato, estrutura, dindmica
de funcionamento e normatizagao legal.

O estagio tem como demarcador de origem, a criagdo das Escolas Normais no
Brasil no século XIX — primeira Escola Normal ¢ criada em Niterdi no ano de 1835 —no
qual ¢ incluido, nesta proposta de escola formadora de professores, nas disciplinas
pedagdgicas com a denominagdo de Pratica de Ensino.

A preocupagdo com a formacgdo pedagdgica do professor, que no inicio do
funcionamento das Escolas Normais era quase inexistente, veio a tona com uma reforma
educacional no Rio de Janeiro, no inicio da Republica, que trouxe como consequéncia a
definicdo da duragdo do estdgio (06 meses). Na mesma direcdo, a criagdo da Escola de
Aplicacdo, contribuiu para fundamentar a importancia da relagdo teoria e pratica para a
formacgao de professores (Andrade; Resende, 2010).

Cabe ressaltar que a designacdo do estagio como Pratica de Ensino, perdurou na
organiza¢do dos cursos de formacdo de professores. Contudo, ndo era elemento
obrigatorio, foi

O Parecer do Conselho Federal de Educagdo 292, de 14 de novembro de 1962,
[que] definiu, pela primeira vez, a Pratica de Ensino sob forma de Estagio
Supervisionado como componente minimo curricular obrigatério a ser
cumprido por todos os cursos de formagdo de professores da época (Andrade;
Resende, 2010, p. 236).

Com um carater predominantemente pratico, baseado na imitacdo de modelos, a
origem do estagio esta vinculada a necessidade de exercicio pratico de determinado
oficio, cuja representacdo consolidada, concebia o estagio como momento de “praticar”,
aplicar o que o estudante aprendeu, em uma perspectiva de treinamento (Martins; Curi,
2019).

Essa concepcao € encontrada na legislagdo educacional do periodo de surgimento
do estagio, como no proprio parecer CFE 292/62 que o tornou obrigatorio, e apresenta

uma tendéncia de continuidade, pois, estudos, como o realizado por Freitas, H. (2012)
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identificam a expectativa dos estagiarios em aplicar a teoria a pratica, como um elemento
de destaque nas atividades do estagio.

A reducdo do estagio a pratica, ganha novos contornos ao longo das mudangas na
legislacao educacional, a partir das quais decorreram alteragdes nos modos de
compreender a pratica em distingdo ao estagio supervisionado. Com isso, gradativamente
ganha maior visibilidade a perspectiva de superacao do carater instrumental, pragmatico
e da dicotomia entre teoria e pratica na estruturagdo do estagio, passando a ser a busca
pela praxis, como elemento que unifica esses dois componentes, um dos principais
debates na area (Freitas, H., 2012).

Como ja sinalizado, um aspecto que se destaca, no movimento historico de
constitui¢do do estagio, ¢ o debate sobre sua correlacio com a Pratica de Ensino
(Andrade, Resende, 2010; Colombo, Ballao, 2014). E as discussoes, principalmente, no
ambito da legislacdo, ora buscam identificé-los como sindnimo, ora os distinguem e em
outros momentos, pratica de ensino e estagio sdo tidos como componentes
complementares na formagao docente.

Dessa forma, considerando esse debate, a configuragdo histdrica do estagio pode

ser sintetizada do seguinte modo:

Nas primeiras escolas normais, o estigio estava inserido nas poucas disciplinas
de formagdo pedagdgica e ndo era obrigatoério. A seguir, tornou-se um
componente curricular minimo, depois foi considerada uma disciplina
denominada “pratica de ensino sob forma de estagio supervisionado”. Por
ultimo, dentro de uma concepg¢do mais alargada de pratica, o estagio aparece
como um momento de pratica, mas nao o Unico do processo formativo
(Andrade, Resende, 2010, p. 247).

A resolugdo n° 2 de 1° de julho de 2015°° que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de

formacgao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao

30 Entre 2019 e 2024 foram apresentados dois projetos de novas diretrizes para a formagdo de professores,
em substitui¢do a Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015, sendo eles: resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019 e a resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024. Esta ultima passou a definir as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educagao
escolar basica (cursos de licenciatura, de formagéo pedagogica para graduados nao licenciados e de segunda
licenciatura), com vigéncia a partir de 1° de julho de 2024. Entidades, como a Anfope e a Associagdo
Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacdo (Anped), no conjunto de estudiosos e pesquisadores,
criticaram categoricamente as duas propostas apresentadas, expondo varios pontos de retrocesso (cf- “Nota
da Anfope sobre o parecer CNE/CP n° 4/2024”, disponivel em: https://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2024/04/Nota-Anfope correcao_final.pdf) dentes eles: a auséncia de didlogo no processo
de elaboragdo das propostas, a separacao entre formacao inicial e continuada, dentre outros, e defenderam
a retomada imediata da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015.
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continuada, até o ano de 2023 (durante o periodo da pesquisa empirica), demarcava
compreensdes diferentes para pratica como componente curricular e estagio

supervisionado, ao atribuir carga horaria obrigatéria para ambas,

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo; II - 400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacgdo ¢ atuacdo na
educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da institui¢do (Brasil, 2015, p. 11).

Ainda no ambito da legislacdo, que determina a organizagdo do estagio, cabe
referenciar a atual LDB 9394/96, responsavel, segundo Andrade e Resende (2010), por
inaugurar inovagdes e provocar mudangas estruturais no ambito educacional.
Amplamente reconhecida como uma lei que abarca a totalidade da educagdo brasileira
em seus niveis, etapas e modalidades, a referida LDB define orientagdes gerais sobre os
processos de formacao dos profissionais da educagao.

Para essa formacao, a LDB 9394/96 designa alguns fundamentos, dentre os quais:
“I — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagdo em servigo (Brasil, 2017). E sinaliza, também, no artigo 82, que o
estabelecimento de normas para a organizacdo do estdgio, pelos sistemas de ensino,
deverd observar a lei federal que versa sobre a matéria (lei atual n° 11.788 de 25 de
setembro de 2008).

Alein® 11.788/2008, além de definir “[...] novas regras para estdgios na formacao
profissional, ainda que ndo restritas a formagao de professores” (Andrade; Resende, 2010,
p. 245), diferencia os formatos de estagio obrigatorio e ndo obrigatério, e indica, ainda,
um conjunto de orientacdes para a estruturagdo dos estagios nos projetos dos cursos de
formag¢do docente, tais como: as obrigagdes das instituigdes de ensino, da parte
concedente, do estagidrio, os processos de acompanhamento, supervisdo, orientacdo e
documentacgao obrigatoria.

Desse modo, a partir dos aspectos definidos na lei n® 11.788 de 25 de setembro de
2008 que “[...] apresenta base juridica para que o estagio permanega vinculado ao
processo educativo” (Colombo; Ballao, 2014, p. 173), cabe uma reflexdo sobre o
conhecimento do seu contetdo, motivada pela seguinte indagacdo: as Unidades
Concedentes, receptoras dos estudantes-estagiarios, conhecem essa legislacao?

Essa inquietagdo surgiu a partir das minhas experiéncias na area, como professora-

orientadora, e dos estudantes-estagiarios no encontro frequente com as dificuldades para
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a realizacao das atividades do estagio, em muitas institui¢des educativas. Desafios que
sdo manifestados, por exemplo, na definicdo de professor acompanhante (supervisor) nas
unidades escolares; na compreensdo, assinatura e devolutiva de documentagdo
obrigatoria; no conhecimento dos deveres das instituicdes no desenvolvimento das
atividades do estagio; e, também, ao que se refere aos direitos dos estagiarios.

Esses itens sdo constitutivos do processo obrigatorio do estagio, regulamentados
pela legislacao, como descritos na lei 11.788, que devem envolver intencionalmente todas
as partes (universidades, escolas, demais instituicdes educativas), mas, por vezes, a
efetivacao se transforma em uma responsabilidade exclusiva da universidade. Aspectos
como os vinculados & documentacdo, importantes para normatizar ¢ materializar os
acordos legais entre as partes interessadas, assegurar direitos, regulamentar a participagao
dos diferentes agentes, sao transformados em momentos de burocratizacgao.

Esse carater burocratico, conferido a regulamentacgao do estagio, ¢ apontado como
um dos maiores desafios, pelos participantes do estudo e, também, expresso na maioria
dos relatos dos estudantes nas aulas da disciplina de estagio na universidade. Ha4 uma
incidéncia desta dificuldade quando as escolas estao localizadas no campo.

Portanto, ¢ imprescindivel garantir que os profissionais da educagdo basica,
situados como agentes fundamentais para a concretizagdo do estagio docente, conhecam
a legislacdo pertinente e entendam a importancia das atividades do estagio como
momento de formagdo coletiva. Essa constata¢do, pode incitar o desenvolvimento de
acoes formativas, com esse conteudo (legislagdo de estagio), em cooperacao com aqueles
profissionais.

E essencial a configuragio de um processo de cooperagio que externalize as
responsabilidades e potencialidades das instituicdes e pessoas, como estratégia para
superar os limites do estagio, habitualmente reduzido ao cumprimento de carga horéria
curricular obrigatoria. Porém, para Ventorim (2010), a perspectiva de acdo colaborativa,
mobilizadora do vinculo entre estagiarios, profissionais da escola e da universidade,
configura um dos principais desafios na constituicdo das relagdes do estagio docente.

No debate sobre o estagio curricular na formagdo de professores, a tentativa em
definir o que ele &, perpassa toda sua constitui¢do histérica. Neste caminho, € perceptivel
tanto o esforco no campo da legislacao educacional, como ja assinalado, quanto também
no ambito da pesquisa e do debate académico (os descritores 03 e 04 do levantamento de

literatura fundamentam essa afirmativa).
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Nas formulacdes mais recentes, sobre as concepgdes de estdgio, hd uma
perspectiva de alargamento conceitual. E, dentre elas, ¢ notoria a compreensdo

apresentada por Ventorim (2010, s/p, grifo nosso):

[...] o estagio docente constitui-se pela vivéncia de situacdes concretas do
trabalho docente, proporcionando experiéncias didatico-pedagogicas,
técnicas, cientificas, artisticas [...] O estagio docente trata da insercao real em
situagdo de trabalho docente e da articulacido entre a pratica e o estudo
académico.

Essas caracteristicas, principalmente a vinculada a materialidade do trabalho
docente, assumem diferentes configuragdes nos projetos de formacdo dos cursos de
licenciatura e, ainda, contribuem para justificar o interesse crescente de estudos sobre o
estagio, validando a constituicdo de um campo de conhecimento com estatuto
epistemologico especifico.

Dessa forma, como possibilidade de ampliar o didlogo, a presente investigacao,
fundamentada no projeto cientifico de Vigotski, compreende o estagio como processo
educativo (Vigotski, 2003), produzido nas relagdes sociais no campo da educacdo, que
envolve, intencionalmente, uma diversidade de pessoas, materiais, espagos ¢ tempos
formativos, cuja base de efetivacao € a concretude teorico-pratica do trabalho docente.

Considerando as experiéncias no campo material do trabalho docente, como
principal caracteristica, o estagio, a partir da compreensdo apresentada, ganha respaldo
na seguinte afirmativa: “[...] o que hd de geral no psiquismo humano solicita
contextualizagdo. Se todo o ser humano € um constante tornar-se, aquilo em que nos
tornamos demanda situacdes reais para a realizagdo do nosso devir” (Delari Jr., 2009, p.
2). Logo, as experiéncias em situacdes reais, vinculadas ao ser e fazer docente, em outras
palavras, a inser¢do politica-pedagogica do estagidrio nas instituigdes educativas
(Ventorim, 2010) propiciadas na formagao inicial, especialmente por meio do estagio,
pode contribuir para o processo de tornar-se educador.

De modo geral, a discussdo que versa sobre o estagio curricular na formagao
docente ¢ multirreferencial. A observancia da necessidade do estagio, desde os primeiros
cursos de formacao de professores no Brasil, foi sendo ampliada e, gradativamente, o
ECS tem sido considerado um importante componente no processo formativo do
professor, assumindo caracteristicas especificas, a partir das distintas realidades

educativas, como no caso de sua oferta na Licenciatura em Educa¢do do Campo: Artes.
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6.2 O Estagio Curricular na Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica)

A compreensdo legal de que “o estagio faz parte do projeto pedagogico do curso,
além de integrar o itinerario formativo do educando” (Brasil, 2008, p. 1), leva a entender
que sua oferta, nos cursos de licenciatura, ¢ direcionada pela legislacdo da area, mas, seu
principal determinante ¢ o projeto formativo que o define. Com esse entendimento, a
configuragdo do estagio obrigatorio na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica) ¢ realizada a partir da base legal e do projeto de formagao que o especifica.

Desse modo, no ambito da legislacdo que regulamenta os processos educacionais,
na realidade de oferta do referido curso, ¢ a resolugdo n° 26, de 11 de agosto de 2021 —
Consepe/UFT?! que dispde sobre os estigios obrigatorios e ndo obrigatdrios. Na
normativa, o estagio ¢ conceituado como: “Art. 1° O estagio visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (UFT,
2021).

A definicdo apresentada ¢ generalista, vincula-se a ideia de competéncia
profissional que, por sua vez, remete a compreensao da educagao em uma perspectiva do
mercado. E este debate, sobre as competéncias e habilidades no ambito da educagdo, ¢
uma marca expressiva da ldégica empresarial, na atualidade, e € explicitada por meio de
uma estrutura articulada que ganha materialidade, inclusive, na legislagdo que
regulamenta os processos educativos.

A partir dessa visdo analitica € possivel identificar que, embora, o documento
apresentado nao seja uma resolucao especifica para as licenciaturas, ha uma perspectiva
demasiada utilitarista sobre o estagio, com énfase na preparacdo para o mercado
profissional, ficando subentendida sua dimensao pedagogica.

Um ponto importante e que merece destaque, na resolucao interna dos estagios na
UFT, refere-se ao pardgrafo VI, do Art. 23, que versa sobre a elaboragcdo de “[...]
instrumentos de avaliagdo da politica de estagios e seu impacto na formacdo dos
discentes”. A esse respeito, cabe pontuar que a discussao sobre o estagio nao ser reduzido
a uma disciplina, nos cursos de formagdo de professores, mas ser produzido como uma
politica institucional, esta presente desde o primeiro grande evento, organizado para o

debate do estagio em ambito nacional, denominado de “I Encontro Nacional de Estagios:

31 A resolugdo de estdgios da UFNT esta em fase de elaboragio.
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aspectos €éticos e legais”, realizado na Universidade Federal do Parana, em Curitiba, no
ano de 1997.

Na ocasido, em um periodo préximo ao inicio de vigéncia da atual LDB 9394/96,
Jamil Cury, entdo presidente da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de

Educacao, afirmou:

Entdo, aqui nds ja temos um primeiro aspecto importante a ser considerado no
estagio e na pratica educativa, que ¢ ja no 1° artigo, paragrafo 2° a lei [LDB]
abrindo a perspectiva para ndo reduzirmos a pratica do estigio a uma
disciplina. [...] a rigor, a no¢do de estagiario como tiro, ou a nocao de estagiario
como aprendiz, se vincula também a uma concepcdo de oficio que ¢ algo,
portanto, que se d& ao longo de um processo e ndo o reduzindo s6 a um ponto
especifico situado no interior de uma determinada estrutura (Cury, 1997, p.
39).

Nesse sentido, € necessario entender que o estadgio precisa de um lugar na matriz
curricular, como forma de garantir sua oferta, e a obrigatoriedade de carga horaria
contribui para essa garantia. Contudo, as experiéncias com a/na materialidade do trabalho
docente, ndo devem ser reduzidas as disciplinas especificas ofertadas em um dado periodo
do curso, recorrentemente no estagio, como tem sido, de modo predominante, nas
licenciaturas atualmente. A afirmagdo de Cury, também, chama atengdo para uma
amplitude em relacdo a dimensdo pratica, nos projetos de formagao de professores, e a
sua articulacdo com o estagio curricular supervisionado.

Uma forma de modificar essa organizagdo curricular, que segmenta a dimensao
pratica/estagios, pode ser por meio da propria legislagdo, que como visto no historico de
constituicdo do estadgio, tem lugar de destaque na definicio de suas dindmicas e
estruturacao. Outra possibilidade, € a construcao de uma concepgao de estagio para além
da légica instrumental, obrigatdria, e isso € possivel a partir da realizag¢do e disseminagao
de a¢des que avancem em direcdo a compreensdo do estagio, como espago de construcdo
de conhecimento sobre o trabalho docente.

A necessidade de construcdo de uma politica de estagio, ja era sinalizada no I
Encontro Nacional de Estagios. E Ranzi (1997, p. 51) a expressou do seguinte modo: “A
ndo existéncia de uma politica institucional de estdgio nos coloca como mendicantes nas
escolas [...]” e, ainda, contribui para o desenvolvimento de uma logica de personalizagao
do estagio nas figuras do professor-orientador e do estudante-estagiario. Dessa forma, da
universidade, enquanto instituicio formadora de professores, o esperado € que essa

politica seja efetiva e materializada a partir de instrumentos e mecanismos, capazes de
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envolver todas as pessoas que diretamente fazem o estagio acontecer como processo
educativo.

Ainda de acordo com a normativa de estagios da UFT, o paragrafo V, do Art. 25,
define que dentre as atribui¢des do Colegiado dos cursos de graduagao, estd a de
“Disciplinar as atividades referentes ao estagio supervisionado curricular em normativa
propria conforme as diretrizes curriculares nacionais do curso”. Com essa orientagao
legal, o curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes

Cénicas e Musica), tem regulamento especifico de estadgio e o define do seguinte modo:

O Estagio Curricular Supervisionado é uma disciplina tedrico-pratica do
processo de ensino e aprendizagem e constitui-se como componente curricular
obrigatorio para todos os graduandos do Curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo — Linguagens ¢ Codigos: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica), configurando-se como vivéncias profissionais necessarias a formagao
académica destinadas a propiciar ao graduando a aprendizagem de aspectos
que contribuam para sua formagao profissional. O Estagio também é entendido
como eixo articulador da produgdo do conhecimento em todo o processo de
desenvolvimento do curriculo do curso. O estagio de docéncia compreende um
conjunto de atividades para a atuag@o do professor e constitui-se em espaco de
integragdo entre universidade, escola e comunidade, por meio do intercambio
de saberes e da articulagcdo de acdes de ensino, pesquisa e extensdo (PPC-
Educag@o do Campo, 2023, p. 225).

E uma defini¢do ampla que inclui tanto a especificidade do estagio, como uma
disciplina curricular, quanto a perspectiva de processo articulado a totalidade do projeto

pedagdgico do curso. Nesses termos, sdo listados dez objetivos para o estagio, dentre eles:

I- Possibilitar ao estagiario aprendizado de competéncias e habilidades
proprias para o trabalho docente nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio, a partir da contextualizagdo curricular na sua area de
conhecimento, e na gestdo escolar; II- Integrar o estagiario ao processo de
ensino, pesquisa e aprendizagem no contexto da educagdo do/no campo; [...]
IV - Criar condigOes para a observacdo da ac¢do do profissional da educagio e
da dindmica de funcionamento das instituigdes e dos processos educativos,
considerando também suas relagdes com a familia e outras institui¢des sociais
[...].- VI - Proporcionar ao(a) estagiario(a) a oportunidade de reflexio e a
problematizacio acerca do processo educacional nas diferentes situagdes que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem (PPC- Educagdo do Campo,
2023, p. 226, grifo nosso).

Sao objetivos que estio relacionados ao projeto de formacao da Licenciatura em
Educac¢ao do Campo: Artes, os quais funcionam como guias para o trabalho desenvolvido,
mas, também, sao desafios, dadas as condi¢cOes materiais da realidade social e formativa

em que o curso esta inserido. Como componente curricular, o estigio ¢ integrante de um
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projeto pedagdgico que ja passou por trés atualizagdes, 2016, 2019, 2023, desde sua
primeira versdo em 2013

Nesta conjuntura, a organizagdo dos componentes curriculares na Licenciatura em
Educagao do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) ¢ feita por ntcleos
de formacao, conforme direcionamento da resolugdao n. 2 de 1° de julho de 2015 que
orientou a reformulagdo da versdo atual do Projeto Pedagdgico do Curso (2023). Com
isso, para fins de caracterizagdo, segue a distribuicdo da carga hordria que estrutura

institucionalmente a matriz curricular da referida licenciatura.

Quadro 7 — Distribui¢do da carga horaria na matriz curricular da LEdoC: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica)

Componentes do curriculo Carga horaria
I- Nucleo de estudos de formagdo geral 1110h
II-Nucleo de  aprofundamento ¢ 1860h
diversificacao de estudos
IIT - Nucleo de estudos integradores 210h
Estéagio curricular supervisionado 405h
Carga hordria total 3585h

Fonte: Projeto Pedagodgico do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes
Cénicas e Musica), 2023.

A partir dessa organizagdo geral, as atividades pedagogicas na LEdoC: Artes, sdao
articuladas por eixos tematicos, inseridos na matriz curricular no processo de
reformulacado do PPC, na versao de 2019, sendo eles: 1. Histéria de vida e da comunidade;
2. Historia das organizagdes sociais da comunidade; 3. Produgdo cultural na comunidade;
4. Saberes, culturas e identidades; 5. Historia e memoria de espagos educativos nas
comunidades rurais; 6. Diversidade no Campo; 7. Trabalho e Juventude. Essa disposi¢ao
tematica, atribui um carater interdisciplinar, ao aproximar as disciplinas do semestre.

No que se refere ao Estagio Curricular Supervisionado obrigatorio do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), o
seu regulamento foi atualizado no ano de 2017, primeiro ajuste no estdgio; novamente no
ano de 2018, com as mudangas incorporadas a versdo do PPC de 2019; e uma nova
atualizagdo em 2023, desta vez, com énfase na distribui¢dao de carga horaria. O ciclo do
estagio possui como marco de inicio, na matriz curricular, o eixo: 5. Historia € memoria

de espacgos educativos nas comunidades rurais.
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O primeiro regulamento, propriamente do estagio na LEdoC: Artes, foi elaborado
por comissdo especifica, “[...] uma Comissdo de Estdgio formada por no minimo 03
docentes titulares que atuam com Estagio Supervisionado” (PPC- Educacido do Campo,
p. 226), cujas atribuicdes sdo caracterizadas no projeto do curso. Essa comissdo ¢
permanente, possui um coordenador, e os integrantes sao atualizados em cada semestre
letivo. A comissdo ¢ articulada de modo a envolver a diversidade formativa dos
professores-orientadores: na area especifica de Artes (docentes formados em Artes
Visuais, Musica e Teatro) e o licenciado em Pedagogia (geralmente € o coordenador).

Outro ponto que ¢ importante, no estudo do estdgio na LEdoC: Artes, para além
da identificacdo do seu lugar no curriculo, refere-se aos modos como ¢ compreendido por
pessoas que estdo diretamente envolvidas com a organizacao das agdes institucionais. Sao
elas, a partir das relagdes sociais produzidas na coletividade, que dao a forma singular ao
processo educativo do estdgio no referido curso.

Desse modo, com a intenc¢ao de identificar os significados atribuidos ao estagio,
por meio da palavra como unidade de andlise, sdo listados os depoimentos dos
educadores, do educando e da educanda participantes da pesquisa.

O estagio ¢ definido pelos educadores como:

Educador 01:

O que me vem muito forte aqui é a questdo da formagdo
pedagogica, é como se fosse uma possibilidade de oferecer uma
formagdo pedagogica, especificamente, em uma drea de
conhecimento, [...] para que esse aluno, ele se prepare na
licenciatura, para que consiga, pelo menos, desenvolver o bdsico
da pratica pedagogica funcionando na escola. [...] A teoria é
muito importante, mas eu sou daqueles que eu acho que vocé
aprende muito no chdo da escola, vocé aprende muito na pradtica,
no dia a dia. Ndo adianta vocé ler todos esses textos que falam
de formacgdo de professores, de estagio, que sdo excelentes, eu
acho que tem que ler mesmo, mas se vocé ndo for para a escola,
se vocé ndo for vivenciar, por exemplo, uma sala de aula da
educacgdo basica... eu acho que essa construgdo da identidade do
que ¢ ser docente, eu acho que ela se perde muito, entdo eu acho
que tem que unir a teoria e a pratica, mas eu acho que o aluno
precisa vivenciar isso na escola, entdo [...] eu acho que esta
muito relacionado com essa questdo de formagdo docente inicial.
E um ato educativo, pode ser um indicio importante para a
aprendizagem profissional desse estudante depois que ele
formar.
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Educador 02:

E o momento de experiéncia. Eu acho que o conceito de
experiéncia ¢ central na disciplina de estigio. Todas as
discussoes que a ideia de experiéncia na educag¢do possa vir a
aflorar. Eu acho que é um momento fundamental para a
formagdo do sujeito, do professor. Nao considero as principais
disciplinas, tem gente que eleva nesse status, mas é fundamental
para uma formagdo solida mesmo. Para uma pessoa que faz um
bom estagio, acredito que seja alguém mais apto a desempenhar
as suas fungoes apos a homologagdo do diploma. Eu vejo que é
um momento, talvez, de penetrar a realidade com um outro olhar,
estando do outro lado da sala. Entdo, a gente passa a maior parte
da nossa vida de um lado da sala e, quando se vé do outro, é
possivel refletir sobre toda aquela teoria que foi passada,
disciplinas que sdo consideradas mais teoricas e tal. Quando
vocé vé as aulas acontecendo em uma sala de aula, por ter tido
essa bagagem, essa formacgdo, vocé comega a fazer uma leitura
da realidade diferenciada. Eu acho que, antes do estdgio existem
agoes que possam também colocd-los como professores, como
protagonista de agoes, tem que ter algumas iniciativas, mas a
experiéncia do estagio sendo algo voltado para o local de
atuagdo principal, no qual eles vdo se inserindo no mercado do
trabalho, eu acho que é uma disciplina muito importante.

Para Ghedin; Oliveira; Almeida (2018), o estagio ¢ o momento oportuno para a
aproximacao com a docéncia, ainda, no processo de formagdo inicial do professor. Ele
pode contribuir para a preparagdo do estagidrio, a partir da imersdo em agdes cotidianas
de ser e estar fazendo-se educador. Desse modo, o estagio nas licenciaturas ao ser
direcionado por finalidades, demarcadas para um perfil formativo, se manifesta nas
relagdes produzidas por um coletivo, as quais sdo vinculadas aos modos de compreender
a realidade social, educacional e os processos educativos.

A partir da compreensdo dos professores-orientadores de estdgio como
organizadores do ambiente social, enquanto fator educativo, a0 mesmo tempo em que
fazem parte dele (Vigotski, 2003), € possivel destacar trés pontos (interdependentes) para
a reflexdo, considerando os relatos dos professores de estdgio da LEdoC: Artes.

O primeiro ponto ¢ a relacdo teoria-pratica classificada, por Andrade; Resende

(2010), como complexa. A articulacdo teoria-pratica ¢ uma discussdo que estd presente
desde o inicio do estagio na formagdo de professores, tendo registro na legislacao da area
e lugar central no debate mais amplo sobre o estagio na formacao docente (Freitas, H.,
2012). E tem por fundamento, a perspectiva de que o educando ao participar da rotina

cotidiana dos ambientes educativos, podera desenvolver experiéncias na dimensao
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pedagogica do trabalho docente, articulando teoria-pratica como elementos indissociaveis
(Freitas, H., 2012).

Na LEdoC: Artes, a tentativa de articulagdo teoria-pratica, a partir do estagio, pode
ser visualizada no planejamento das atividades; na conexdo entre as disciplinas
curriculares de contetido especifico com os conhecimentos pedagogicos; na selecao do
conteudo a ser trabalhado; na sistematizacdo e desenvolvimento dos projetos de
intervengdo; e na reflexdo sobre as experiéncias no campo de exercicio profissional.

A esse respeito, o presente estudo, permitiu identificar que a problematizagdo e a
reflexao sobre o vivido, potencializam o reconhecimento da articulagdo de elementos de
concepgdo e execugdo, pelos estudantes, materializando a unidade teoria-pratica. Porém,
também, foi possivel perceber que na LEdoC: Artes, ha a necessidade de agdes,
organizadas pelo professor-orientador, que levem ao aprofundamento do didlogo
pedagdgico sobre o trabalho docente, realizado via estagio, para que os educandos
reconhegam essa unidade no desenvolvimento de suas agdes.

O segundo ponto ¢ o fato de o estagio proporcionar experiéncia no/com o trabalho

docente, ou seja, apresenta a possibilidade de materializagdo da fungao social de educador
do campo. Em outras palavras, permite ao estagiario, “penetrar a realidade com um outro
olhar, estando do outro lado da sala” (Educador 02); Experienciar “uma formag¢do
pedagogica, especificamente, em uma darea de conhecimento” (Educador 01). Tal
objetivo, ¢ descrito no regulamento do estagio na LEdoC: Artes que o caracteriza como
processo educativo realizado na concretude das relagdes de educacao.

E esta deve ser a principal finalidade do estagio, a partir da concep¢ao defendida
neste estudo, pois, conforme Vigotski (2003, p. 80), “Ele [processo educativo]| consiste
em estabelecer novos nexos, que sdo materiais e concretos em todos os casos. Por isso, €
totalmente compreensivel que so objetivos concretos possam ser atribuidos ao processo
educativo”. Essa configuracdo caracteriza o proprio movimento da Educacao do Campo,
como projeto que emerge do conjunto das experiéncias e praticas sociais dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, em suas realidades materiais ¢ historicas.

A énfase na materialidade do trabalho docente, expressa na condi¢do de
experiéncias no campo futuro da profissdo: "E o momento de experiéncia” (Educador
02); "o aluno precisa vivenciar isso na escola" (Educador 01); "isso é uma das minhas
experiéncias que eu gostei muito (Maney), explicita a importancia do reconhecimento da
experiéncia pessoal do aluno no processo educativo (Vigotski, 2003), situando-o como

parte totalmente ativa. Contribui, também, para dar visibilidade a afirmativa de que o
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professor deve viver na coletividade da escola (Vigotski, 2003), neste caso, o futuro
educador, considerando-a como ambiente que lhe forma na a¢do mutua de formagdo
de/com outras pessoas.

Junto com a constatagdo de experiéncias no/do trabalho docente, via estagio, ¢
explicitada a importancia de que a aproximagdo do futuro educador do campo, com seu
ambiente de trabalho, seja tecida ao longo do curso de graduagdo (Fala do Educador 02).
E aqui, ganha destaque a critica sobre a organizagdo dos cursos de formagdo de
professores que segmenta o curriculo em dois momentos: um primeiro para a
fundamentagao teorica e o segundo direcionado para a pratica, no qual, corriqueiramente
esta localizado o estagio (Freitas, H., 2012).

No entanto, o estagio envolto neste debate, é colocado em uma condicao
contraditoria: a0 mesmo tempo em que nao deve ser visto, unilateralmente, como o
momento Unico no qual o estudante vai para pratica, ele ocupa um espaco privilegiado no
curriculo dos cursos de formacgao de professores, para a efetividade desta aproximacao, a
partir das experiéncias na materialidade do trabalho docente. Sendo essa uma finalidade
determinada historicamente, desde a origem do estagio, e que justifica sua inser¢ado como
componente nos curriculos de licenciatura.

Na mesma dire¢do, os depoimentos dos educadores indicam a importancia do
papel ativo dos educandos para a efetividade do estdgio como processo educativo. Nesta
condigao, ¢ referenciado a eles um lugar de destaque no desenvolvimento das atividades,
com vistas a sua formagao pedagogica.

Essa ¢ uma ocorréncia significativa, uma vez que, segundo Vigotski (2003, p.75),
“[...] a passividade do aluno, bem como o menosprezo por sua experiéncia pessoal, sdo,
do ponto de vista cientifico, o mais crasso erro [...]”. Porém, é necessario potencializar o
reconhecimento, entre os estudantes, deste carater ativo de suas funcdes no decorrer das
etapas do estagio, pois, foi percebido que ndo ¢ algo identificado por eles de forma
imediata.

Para que haja esse reconhecimento, sdo necessarias agdes organizadas pelo
educador, para este fim, e com foco na compreensdo do estdgio como movimento
dinamico que une dialeticamente o professor, o aluno e o meio social, constituido pelas
relagdes entre ambos. Desse modo, sera possivel produzir um processo que contribua para
o declinio da “[...] falsa regra de que o professor ¢ tudo, e o aluno, nada” (Vigotski, 2003,
p. 75). O estagio € um processo que apresenta condigdes materiais para a participacao

ativa de todas as partes envolvidas.
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O terceiro ponto refere-se a importancia de o estdgio nao ser reduzido a uma
disciplina. Um aspecto observado pelo Educador 02 e que compde o debate historico
sobre o estagio, como componente curricular dos cursos de formacdo de professores,
como ja sinalizado por Cury em 1997. E a esse respeito, Aratjo e Aires (2019), ao
desenvolverem um estudo inicial sobre o estdgio na LEdoC: Artes, apontam para a
necessidade de ampliar essa visao.

A limitacdo do estagio a um conjunto isolado de disciplinas no curso, contribui
para a disseminagao da ideia de que ¢ apenas mais um componente curricular obrigatdrio
e, ainda, para reforgar a cisdo entre teoria e pratica. Com este diagnostico, ¢ feita a defesa
de que o estagio seja ponto de interlocucao, funcionando como ciclo mediador do refletir,
do tensionar e como campo de proposi¢do de novas praticas junto ao coletivo das
institui¢des educativas. E neste sentido que o estigio ganha poténcia, como contributo ao
exercicio profissional do futuro educador, apds a conclusao do curso, como assinalado
pelos Educadores (E1 e E2).

Vale enfatizar que no caso da LEdoC: Artes, o conjunto de experiéncias tedrico-
praticas, voltadas para o exercicio profissional, ¢ essencial para o delineamento do perfil
profissional especifico, haja vista, a constatada auséncia de professores formados, tanto
para o ensino de Artes na educacdo basica, quanto para o exercicio docente nas escolas
do campo na regiao de oferta do curso.

Esses elementos funcionam como desafios e desvelam a necessidade de clareza,
quanto aos objetivos, finalidades formativas e do perfil profissiografico que o curso
intenciona formar. No que se refere ao esforco de aproximagdo dos estudantes com as
realidades educativas, para além do estagio, sdo percebidas tentativas a partir da
realizagdo de pesquisas nas demais disciplinas, com destaque para a disciplina “Seminario
Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo”, cujo fio condutor ¢ a perspectiva
interdisciplinar.

No mesmo sentido, de identificar os significados atribuidos ao estdgio no processo
de formacao inicial, o educando e a educanda participantes da pesquisa, manifestaram
suas compreensdes. S3o as que seguem:

Margarida:

Eu acredito que o estdgio, ele é justamente para isso, para vocé
observar suas duvidas, esse processo que eu falei que a
universidade ela vai te dando de escrever e te dar, digamos, que

autoestima para escrever, para vocé acreditar que vocé
consegue, para vocé mesmo, escrevendo na prdtica. O estagio,
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ele também serve para isso, para vocé chegar la dentro da sala
de aula, ver o apontamento, “ah, a professora ta fazendo isso
aqui, como que eu lidaria com isso?” [...] Entdo, o estdgio, eu
acredito que ele vai servir para isso, para eu ver como eu vou
lidar com a situa¢do mesmo, porque a gente tem muito da teoria,
mas a prdtica a gente sabe que é diferente.

Maney:

Eu gosto mais das [disciplinas] praticas do que a teoria. Entdo,
o estagio para mim vai ser uma das experiéncias de poder estar
dentro da sala de aula, mostrando os conhecimentos, dando
aquela aula de uma forma que o tema pede. Entdo, se eu
trabalhar com a arte, eu vou ter que fazer uma oficina, isso é uma
das praticas que eu amo, que eu gosto de fazer. O primeiro
estagio que eu fiz, eu fiz sozinho [ndo foi em dupla com outro
colega de turmal, isso é uma das minhas experiéncias que eu
gostei muito.

No que se refere as concep¢des dos discentes, o aspecto que sobressai ¢ a
dicotomia entre teoria e pratica, em que o estagio ¢ posicionado como momento de
praticar o que aprendeu. Embora, o estagio tenha como centralidade a a¢do (Fontana,
1997), a compreensdo de que a pratica se isola do conjunto tedrico que a orienta,
configurando uma percep¢do que rompe com a articulacdo dos atos de concepcao e
execug¢do, encaminha uma visao demasiada pragmatica e limitada da poténcia formativa
do estagio.

Com esse entendimento, hd a recorréncia do discurso: “Na pratica, a teoria ¢é
outra”; /...[porque a gente tem muito da teoria, mas a pratica a gente sabe que é diferente
(Margarida); e do “[...] famoso chavao ‘¢ a pratica depois de tanta teoria’” (Freitas, H.,
2012, p. 30). Percepcdes que demonstram um equivoco na compreensao do papel da
teoria e, ainda, o desconhecimento de que ndo existe pratica sem teoria, mesmo que nao
haja a adog¢@o consciente de uma (Teixeira; Mello, 2016).

Esse tipo de discurso ganha forga, também, a partir das dificuldades e imprevistos
encontrados no trabalho docente, pelos estagiarios, para os quais ndo encontram as
respostas imediatas, nos fundamentos teoricos estudados ao longo do processo de
formacao inicial, ou ndo relacionam, de forma analitica, o estudado com o vivido.

Freitas, H., (2012), ao explorar as relagdes entre trabalho e educacao, identifica na
divisdo do trabalho, sob o capitalismo, a origem da cisdo teoria-pratica. Para a autora, a
configuragdo do trabalho como producao humana, na sociedade capitalista, cuja logica

deixa de ser a prevaléncia do trabalho socialmente Util e a referéncia passa a ser um
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trabalho dividido, parcelado, distribuido, implicou na separagdo entre os atos de
concepgdo e execucdo, planejamento e agdo, em suma, na dissolu¢do da unidade teoria-
pratica.

Na especificidade do estagio, Freitas, H., (2012, p. 30) apresenta o fator da
desvalorizagdo da disciplina nos curriculos de formag¢ao de professores, “Sua
desvaloriza¢ao no quadro geral do curriculo ¢ um fato incontestavel”, e sinaliza aspectos
desta desvalorizacdo, dentre eles: o isolamento no contexto da politica cientifica e
académica na universidade; seu lugar no curriculo, em geral a oferta ¢ feita ao final do
curso, cuja condigdo contribui para que a disciplina seja vista como o momento de
aplicagdo da teoria; desarticulagdo do estdgio com a pesquisa que versa sobre a escola e
o ensino na educacao basica, dentre outros.

Sobre este debate, Andrade; Resende (2010, p. 239-240, grifo nosso) pontuam:

Ha, entretanto, uma indicag@o clara de que a associagdo entre teoria e pratica
so sera efetivada mediante uma rela¢do e uma estrutura curricular que
oportunize esse tipo de agdo. Caso contrdrio, continuar-se-4 a mascarar a
existéncia dessa relacdo, ou, o que € pior, continuara como de costume, ficando
a cargo do proprio aluno de Licenciatura, futuro professor, a tarefa autonoma
de estabelecer essa relagao.

A superagdo desta dicotomia ¢ um desafio posto a universidade e, de modo
singular, as licenciaturas. E nesse sentido, um movimento que pode contribuir para alterar
essa condicao de segmentacdo ¢ o fundamento da docéncia como processo de trabalho
(Freitas, H., 2012). Nao sob a forma capitalista, mas o trabalho como principio formativo,
caracterizado por atos que unem dialeticamente os elementos de concepcao e execugao,
bem como, a definicdo de finalidades alinhadas a processos de intervencdo e
transformagao da realidade.

Freitas (2009, p. 34), ao discorrer sobre o trabalho como produ¢do humana e
principio educativo na conjuntura da educacao soviética, afirma: “O trabalho socialmente
0til é a conexdo entre a tio propalada teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo,
que esta relacdo se materializa”, ambas, em unidade, caracterizam o proprio processo de
producao de conhecimento. Desse modo, a constatacao dessa dicotomia, nos depoimentos
dos estudantes da LEdoC: Artes, sinaliza uma problemadtica que se contrapde a um dos
principios de génese da Licenciatura em Educacdo do Campo, e esse diagndstico
reivindica a realizagdo de a¢des que provoquem alteragdes nesta condicao.

Nessa busca pela unidade teoria-pratica, indaga-se: como as relagdes de educagao

devem ser produzidas, com vistas a superagdo desta deflagrada dicotomia no processo
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educativo? Para Freitas, H., (2012, p. 35), “O processo de formacao de nossos alunos
exige o enfrentamento da dicotomia teoria-pratica [...] buscando as relagdes necessarias
para que esta articulagdo se efetive em uma perspectiva de unidade, como dois
componentes indissoluveis da Praxis ”.

Dessa forma, considerando o estagio como componente curricular potencial para
que essa unidade se efetive, ¢ possivel sinalizar algumas estratégias, tais como: identificar
e problematizar a compreensao do que ¢ pratica e teoria, tanto dos educandos, quanto dos
educadores (como entendem a pratica, a teoria e suas relagdes?); a adogao de fundamentos
criticos que situem a organizagdo das situagdes de ensino-aprendizagem do estagio

curricular a partir de uma visao global do trabalho docente.

O aprofundamento da cooperacdo, por meio de acdes planejadas e efetivadas na
coletividade, incluindo os profissionais da educacgao basica; a reivindicagao de condigdes
objetivas, adequadas ao cumprimento das finalidades do projeto de formacdo docente
perspectivado, como tempo para reunir e recursos financeiros para o acompanhamento
das atividades politico-pedagogicas; centrar forca na analise coletiva do processo do
estagio, como forma de diagnostico, aprofundamento e mediacdo das experiéncias
materializadas nas institui¢oes educativas.

Quanto a este ultimo ponto, € necessaria a produgao de outras formas de registro
e estratégias de andlise das experiéncias do estigio na LEdoC: Artes, para além da
elaboracdo de documentos obrigatorios e relatorio descritivo pelos estudantes, com a
intencdo de ampliar as reflexdes pedagdgicas, sobre a propria pratica docente
desenvolvida ao longo das etapas do estagio.

Cabe enfatizar que os depoimentos de Margarida e de Maney, registrados acima,
voltados para a defini¢cdo do que € o estagio, correspondem a sessao reflexiva do primeiro
encontro formativo, portanto, sdo percepcdes baseadas mais nas expectativas em relagao
ao estagio, principalmente para Margarida, por corresponder ao seu primeiro momento
com o estagio presencial (em decorréncia da pandemia).

Ao longo da investiga¢do, na andlise coletiva do processo, a estratégia das sessoes
reflexivas funcionou como instrumento pedagdgico que impulsionou a ampliagdo da
visdo sobre o processo do estagio, situando-o como momento de refletir e problematizar
as experiéncias no campo do trabalho docente. As implicacdes deste movimento,
investigativo e formativo, serdo analisadas em se¢do posterior.

De modo geral, destacam-se os seguintes aspectos comuns nos depoimentos dos

educadores e educandos, sobre a defini¢do do que € o estagio: articulagdo teoria-pratica
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como possivel e necessaria, mas, um desafio na LEdoC: Artes; o estagio como processo
oportuno para que se efetivem experiéncias no/com o trabalho docente, ainda, na
formagao inicial, possibilitando aos estudantes a “[...] condi¢do de ser que se faz no
confronto e no contexto do trabalho” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018, p. 37), com
énfase em sua formacao pedagogica. E por essa caracteristica proeminente, o estagio ¢
identificado, também, como momento que pode contribuir para a leitura da realidade nas
instituicdes educativas, vinculando-se, diretamente com a viabilidade de processos de
pesquisa.

Essas compreensoes, correspondentes aos significados atribuidos ao estagio por
pessoas que o produzem como processo educativo, estdo correlacionadas com as
condi¢des materiais de sua oferta no curso, suas determinagdes, € sdo importantes para a
identificagdo do lugar do estagio na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Miusica). Com esse entendimento, a seguir serdo apresentadas a organizagdo e as agdes
que caracterizam o estagio, na referida licenciatura, ja que implicam nos processos de

internalizacao e significagdo sobre o que ele €.

6.2.1 Organizagao curricular do estdgio na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica)

O estagio curricular supervisionado ¢ componente obrigatério nos cursos de
licenciaturas no Brasil e deve ser atribuida, em sua oferta, carga hordria minima de 400
horas, conforme legislagao vigente. No curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo:
Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica) do Centro de Educacdo, Humanidades e
Satde de Tocantinopolis, a organizagdo curricular ¢ feita conforme descricdo no quadro

a seguir.
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Quadro 8*2 — Organizacio do Estagio Curricular Supervisionado na LEdoC: Artes (Artes

Visuais, Artes Cénicas e Musica)

Disciplina Objetivo Carga horaria Acoes desenvolvidas
Consiste  na a) Elaboracdo e apresentacdo do plano de
observacao, aula.
investigacao, 30h b) Apresentacao/duvidas das Diretrizes
Reflexao e Teorica | Curriculares do Estagio Supervisionado.
problematizag c) Prévia da elaboracdo do Projeto de
a0 da pratica Estagio.

ECS 1 relacionada a | 75h d) Circulo de produg@o de conhecimentos:
gestdo de sala estudo dirigido com fundamentacéo tedrica.
de aula no a) Observacao de Regéncia Escolar - Ensino
Ensino Fundamental II. (Minimo - 4h/a)
Fundamental. b) Observacdo na Gestdo da Escola.

45h (Minimo - 4h/a)
Pratica | c) Leitura do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola.
d) Relatorio Parcial, contendo a descri¢do
completa dessa etapa de estdgio.
a) Elaboracao e apresentacdo do plano de
aula para os anos finais do Ensino
60h Fundamental.
Teodrica | b) Circulo de produgdo de conhecimentos:
estudo dirigido com fundamentacdo
Pratica de teorica.
regéncia  na a) Observagdo na gestdo da Escola (minimo
disciplina de - 2h)
Arte 90h b) Participagdo na gestdo da Escola (minimo

ECS1II nos anos finais - 4h)
do Ensino c¢) Observacao de Regéncia Escolar - Ensino
Fundamental e 30h Fundamental II  (Minimo - 2h/a)
participacdo na Pratica | d) Exercicio de Regéncia Escolar - Ensino
gestao da Fundamental II  (Minimo - 4h/a)
escola e) Reunido com o professor orientador do

estagio — Tempo Universidade e Tempo
Comunidade.
f) Relatério Parcial, contendo a descrigdo
completa desta etapa de estagio.
Pratica de sala a) Elaboragdo e apresentacdo do plano de
de aula no 60h aula para o ensino médio ou EJA (Educacao
ensino médio. Teorica | de Jovens e Adultos).

Sdo propostas
acOes para a

b) Circulo de producdo de conhecimentos:
estudo dirigido com fundamentag@o tedrica.

32 No ano de 2023 aconteceu mais uma atualiza¢do do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo - Linguagens e Codigos: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica), conforme
Resolugao 04, de 04 de setembro de 2023. Dentre as modificagdes, foi alterada a carga horaria de duas
disciplinas de estdgio: Estagio curricular supervisionado I (90 horas passou para 75 horas); Estagio
curricular supervisionado III (105 horas passou para 120 horas).
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pratica e | 120h a) Exercicio de regéncia em sala de aula —
aprofundament ensino médio ou EJA (minimo - 4h/a)
ECS I o do processo b) Observagdo em sala de aula do ensino

de construcao 60h médio na modalidade regular ou EJA.

do Pratica | (Minimo - 4h/a)

conhecimento. ¢) Reunido com o professor orientador do
estagio — Tempo Universidade e Tempo
Comunidade.

d) Relatorio parcial, contendo a descri¢ao
completa dessa etapa de estagio.

Elaboragdo ¢ a) Elaboragdo de wum projeto a ser
desenvolvimen desenvolvido  na escola/comunidade.
to de um 60h b) Circulo de producao de conhecimentos:

projeto com a | 120h | Tedrica | estudo dirigido com fundamentacéo teorica.

participagdo da c¢) Diagnostico da tematica a ser trabalhada

Cigluél&iﬁ?;ré com a comunidade. (14h)
ECS IV go d) Execugdo de um projeto na
término do escola/comunidade. (16h)
estéeio 60h e) Reunido com o professor orientador do
glo. Pratica | estagio — Tempo Universidade ¢ Tempo
Comunidade.

f) Relatorio Final, contendo a descrigao
completa do estagio.

Total: 405 horas

Fonte: Sistematizagdo da pesquisadora a partir do Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em
Educagido do Campo: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica/2023).

Para a analise do quadro acima, o primeiro ponto de reflexao refere-se ao termo
“Supervisionado”, cuja problematiza¢do encontra respaldo nos fundamentos teodrico-
praticos da presente investigacdo. Seu uso na area de estdgio, como nomenclatura
padronizada nos cursos de formacao de professores, ¢ referendado pela legislagdo, como
a lei federal n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que em seu art. 1° designa o estagio
como ato educativo escolar supervisionado.

Porém, a propria origem da 16gica de supervisdo, no campo educacional brasileiro,

precisa ser entendida e problematizada. Segundo Romao (1998, p. 79),

[...] orientadores, supervisores e inspetores entraram no sistema educacional
pela porta dos fundos, durante os governos de exce¢do, colaborando para a
verdadeira rede de espionagem instalada no pais e para o trafico ideoldgico que
se fazia através dos ‘componentes curriculares obrigatorios’ [...].

Embora, agora, as relagdes estabelecidas no campo educacional sejam outras, as
quais contribuem para a alteragao dos significados atribuidos ao termo, que passou a ter
o carater de acompanhamento pedagogico com o objetivo de compartilhar e orientar o
processo educativo dos estudantes, ndo se pode esquecer das raizes histéricas que lhe

deram forma e conteudo, fortemente marcadas por uma conotacdo politica-pedagdgica
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negativa. Na conjuntura social que o termo inicialmente foi utilizado, o cerceamento da
liberdade, por meio de mecanismos como a supervisdo com vistas a vigilancia, controle
€ puni¢do eram caracteristicas predominantes.

Essa configuragdo, para o desempenho de uma fungdo social de quem
(orientadores, supervisores) deveria agir como parte do processo, € ndo como mecanismo
externo controlador, ¢ contraria aos projetos de formagdo fundamentados na perspectiva
emancipadora, cuja maxima ¢ a liberdade, guiada pela cooperagdo como principio que
possibilita a superacao dos limites individuais e coletivos (unidade dos principios éticos
em Vigotski: emancipagdo, cooperagao e superacao).

Um projeto de formacdo humana, como o defendido pela Educacdo do Campo,
comprometido com o desenvolvimento das multiplas dimensdes do ser que se forma
(Caldart, 2023), recusa qualquer forma de controle rigido, engessador e que fossiliza o
comportamento.

A partir dessa critica, ¢ apontada como sugestdo a substituicdo do termo
“supervisionado” por “colaborativo” (Estigio Curricular Colaborativo®®), como
denominac¢do que soa menos militarista (Romao, 1998) e ¢ mais condizente com o
objetivo que se pretende para a configuragdo desta fun¢do educativa. J4 que o professor,
na concepgao teorica aqui adotada, ¢ tido como o organizador do ambiente educativo,
parte insepardvel dele, sem qualquer forma de menosprezo ao estudante € ao meio
produzido por ambos (Vigotski, 2003).

Nessas condigdes, a “supervisdo” ndo atende ao carater de superioridade,
tampouco, possui teor punitivo, € intencionalizada, conforme o entendimento de Freitas,
H., (2012, p. 177), “Esta forma de acompanhar o trabalho do aluno, mais do que a
supervisdo do trabalho de estagio, revela-se como um compartilhar das angustias e
indagacdes sobre a realidade desafiante, instigadora e adversa que ¢ a sala de aula”. O
que caracteriza uma ag¢do colaborativa, intermediada pelo didlogo, como marca da
verdadeira relacao entre educadores e educandos (Caldart, 2023).

Feitas essas consideracgdes, a andlise ¢ direcionada para a distribuicdo da carga

horaria em cada etapa do estagio, discriminada no quando acima. Essa distribuicdo ¢ feita

33 Diante da critica feita, a manutengdo do uso da terminologia “Estagio Curricular Supervisionado” (ECS),
ao longo do texto, ¢ justificada pela efetividade de conexdes com a producao cientifica da area e a coeréncia
com sua denominagdo no ambito da legislagdo. Mas, a proposta de alteracio da nomenclatura
(supervisionado por colaborativo) sera realizada na materialidade das atividades do estdgio da LEdoC:
Artes.
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de modo a contemplar a diversidade de atividades nos Tempo Universidade ¢ Tempo
Comunidade, as quais sdo especificadas nos planos das respectivas disciplinas, em acordo
com as ementas e o regulamento do estagio.

Dessa forma, com o objetivo de fornecer as informagdes de modo mais
sistematizado, o detalhamento das principais a¢des desenvolvidas ao longo das quatro
disciplinas do estdgio, dispostas no quadro acima, serdo agrupadas por tipo e
caracterizadas com base nos instrumentos de regulamentacao do estagio na LEdoC: Artes,
o PPC e nas experiéncias da pesquisadora como educadora na area.

1. Elaboracdo do projeto de estagio: como agdo primeira, em dire¢do ao

planejamento do trabalho docente nas instituigdes educativas, o projeto de estagio ¢
produzido na disciplina de estagio curricular supervisionado I. Sua elaboragdo, como
componente obrigatdrio, foi inserida no regulamento de estagio por comissdo especifica,
da qual eu era componente, no ano de 2019.

A intencdo que direcionou a proposta do referido projeto, consistiu em criar um
instrumento que contribuisse para o estudante organizar seu efetivo envolvimento no
ciclo de estagios e entendesse os componentes de cada etapa. E a partir disso, pudesse
planejar seus modos de participacdo, identificar suas atribuicdes e as possibilidades de
atuacdo diante da perspectiva de aproximagao com o trabalho docente.

Seguindo um modelo previamente apresentado pelo professor da disciplina —
validado pelo coletivo de docentes que trabalham com o estagio - o projeto, na estrutura
atual, tem como itens bdasicos: justificativa, objetivos e referencial teodrico (temas
indicados: estagio e legislacdo, o ensino de Artes na educagdo basica, organizacao do
estagio na LEdoC: Artes). Essa estrutura pode ser modificada, considerando as
caracteristicas de cada turma.

Ainda que seja reconhecida a importancia da proposta do projeto de estagio, a
reflexdo sobre sua forma e contetido, originaria das experiéncias como educadora-
pesquisadora, tem provocado algumas inquietagdes: o projeto de estagio tem atendido ao
seu objetivo principal? Sua elaboracdo ¢ compreendida e conduzida como um
planejamento, orientador das ac¢des a serem desenvolvidas, ou € vista apenas como mais
uma atividade avaliativa obrigatoria? O exercicio docente na area tem contribuido para
identificar lacunas quanto a funcao pedagogica do projeto de estagio.

Nesse sentido, considerando o objetivo do projeto de estagio, de ser um
instrumento de organizacgao e planejamento, ¢ feita a defesa de sua produ¢do como uma

proposta de trabalho (Freitas, H., 2012). Para tanto, ¢ necessario entender o trabalho em
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seu sentido amplo, como processo de intervencdo humana na realidade, e no caso
especifico do estagio, de realizagdo de agdes concretas no ambito do trabalho docente.
Essa interven¢do deve ser guiada por finalidades de transformagdo da educacdo e
explicitamente comprometida com o pleno desenvolvimento humano.

Desse modo, ao buscar articular elementos de concepgdo, execugao e reflexao,
caracteristicas de uma proposta de trabalho, o projeto podera funcionar como fio condutor
das atividades ao longo do ciclo do estagio sendo retomado, em cada uma das disciplinas
que compoe este ciclo, revisado, alterado e ajustado, conforme o andamento das situagdes
de ensino-aprendizagem. Com essa perspectiva contribuird, para além da organizagao
individual, para o registro do trabalho desenvolvido pelo estudante, permitindo sua
avaliagdo sobre o planejado e o realizado.

Para que seja possivel a producdo do projeto de estagio na LEdoC: Artes, com a
finalidade de proposta de trabalho, como defendido, ¢ basicamente necessario: uma
constru¢do conceitual coletiva (educandos e educadores) sobre o que € o projeto de
estagio e quais seus reais objetivos, uma vez que ¢ percebida uma caréncia neste sentido;
a definicdo de ac¢des claras para todas as etapas do ciclo do estagio; um comprometimento,
por parte dos professores das disciplinas de estagio, em criar estratégias didaticas para a
retomada intencional e continua do projeto.

2. Observacdo nas instituicoes de educagdo bdésica: a carga horaria para a

observa¢do nas instituicdes de educagdo basica, como componente das atividades do
estagio, era no primeiro regulamento de estigio da LEdoC: Artes, concentrada na
disciplina de ECS I. Porém, na reformulacao de 2019, ap6s debate na comissao, seu lugar
foi redimensionado, passando a compor as demais etapas do estagio. Essa mudanca foi
motivada ao ser considerada a importancia da observagdo como estratégia que aproxima
o estudante-estagiario com a realidade das escolas (com os profissionais, os estudantes, o
espaco fisico); contribui para a problematizagdo do trabalho desenvolvido no cotidiano
escolar e; no planejamento das atividades pedagdgicas que serao realizadas.

Com essa configuracdo, os estudantes adentram, especialmente na sala de aula,
mas ndo somente neste espaco, e realizam anotagdes sobre o trabalho desenvolvido pelo
professor regente. Essas anotacdes servem como pontos para reflexdo e problematizagdo
sobre como o ensino de artes ¢ materializado nas escolas, contemplando diversas
dimensdes: metodologias, carga horaria, significados atribuidos pelos estudantes de
educacdo basica ao componente curricular de Arte, infraestrutura das instituicdes e,

também, a identificacdo de caréncias.
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Como exemplo da importancia da observagdo, ao longo do ciclo do estagio,
destaca-se a retomada e a articulagdo do vivido pelo estagiario, na etapa anterior, com a
disciplina de ECS atual. Junto com isso, reflexdes sobre o que ¢ feito na a¢do docente
(professor regente) € como organizar a propria agdo quando assumir a funcao de
educador.

O relato de Maney, durante uma aula do ECS 11, ¢ ilustrativo dessa constatacao.
O educando assinala que ndo foi visivel, durante a observacdo das aulas na escola
localizada em sua comunidade (aldeia), a articulagcao dos contetdos do curriculo formal,
na area de artes, com os modos de vida e as praticas sociais do seu povo (Apinajé). E
externa a importancia de que no processo de formagao, a escola reconhega e introduza os
elementos da cultura local, os modos de fazer, ser, transmitir e compartilhar os saberes
do cotidiano, como componentes do trabalho pedagdgico. E conclui, afirmando o
compromisso em inserir no seu plano de aula essa conexao.

Essa problematizagdo, levantada pelo educando, explicita a possibilidade de
articulagdo de atos de reflexdo, planejamento e execucdo, tendo como de partida a
observagao. A mediagao, pelo professor-orientador, na sala de aula na universidade, evita
que a problematizagdo seja conduzida como “dentincia” do trabalho na escola e passe a
ser conduzida pela légica de “relacoes de trocas entre as institui¢oes” (Educador 02,
observagao/diario de campo da pesquisadora).

Pode-se constatar um movimento propiciador do didlogo pedagodgico,
fundamentado nas fung¢des sociais do educador do campo. A énfase precisa ser dada as
relacdes que produzem as condi¢des materiais das escolas e a natureza do trabalho do
educador (Vigotski, 2003), como base para a interven¢ao humana particular e intencional.

3. Regéncias: as regéncias acontecem nas duas disciplinas intermediarias do ciclo
dos estagios, ECS I e ECS 1I, e efetivam a participacdo dos estagiarios na sala de aula,
como nucleo do trabalho docente do educador, preferencialmente em escolas localizadas
no campo, durante o Tempo Comunidade.

E o momento em que os estudantes-estagiarios assumem a responsabilidade pelo
desenvolvimento da dimensdo pedagdgica do trabalho docente, a partir de acdes de
planejamento, estudo de contetido especifico, proposi¢cdo de metodologias, em sintese,
atuam diretamente na realiza¢ao de aulas com base nos fundamentos didatico, tedricos e
pedagogicos. Todos esses elementos, materializados no ‘“chdo da escola”, sao
direcionados para o ensino das artes na perspectiva da educagdo do campo, articulado

com o planejamento das escolas.
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A distribuicao da carga horaria para as regéncias, ¢ feita considerando varios
elementos, tais como, determinantes legais, condi¢des objetivas e curriculares das
escolas. E a esse respeito, ¢ possivel identificar um dos limites na realizacdo das
regéncias, qual seja, a pequena quantidade de horas designadas para as agdes em sala de
aula nas institui¢des de educagdo basica. Essa constatacdo, aparece no momento de
materializa¢do das regéncias pelos educandos, conforme relata Maney: “O tempo passa
muito rapido [aula de 50 minutos]” (Maney, cena de gravagdo de regéncia).

Essa questao da carga horaria, para o ensino de artes nas institui¢des escolares, €
uma preocupacgao e ocupa lugar central na discussdo em torno da organizagao curricular
do estagio na LEdoC: Artes. A carga horaria destinada as regéncias (8 horas distribuidas
em 4 horas nas duas disciplinas de ECS II e III), foi um dos pontos discutidos pela
comissao de estagio na reformulacdo do regulamento no ano de 2019.

De modo unanime, a comissdo de estdgio avaliou que o quantitativo de horas,
designado para essa atividade pedagdgica (regéncia), era insuficiente para permitir um
exercicio aprofundado em sala de aula. Inclusive, a designacdo de no minimo 4h, foi
apresentada, pela comissdo, como estratégia para a ampliacdo do tempo e das acdes
pedagdgicas, caso existam condigdes favordveis nas instituigdes de educacao basica.

O debate em torno da carga horaria das regéncias considerou, principalmente, a
oferta da disciplina de Arte nas escolas (como sera analisado adiante). A partir disso,
chegou-se a conclusdo de que a ampliacdo da carga horaria obrigatdria, resultaria no
agravamento de dificuldades para a realizagdo das regéncias, sobretudo, em instituigdes
escolares que possuem uma grande demanda por estagios. Este problema, também ¢
identificado na materializagdo dos estagios em uma LEdoC com habilitagdo na area de
Ciéncias da Natureza, estudada por Silva; Lopes; Arrais; Pinheiro (2020).

Essa condigdo revela uma situagdo contraditoria: por um lado, ha o
reconhecimento de que a carga horaria para a pratica docente, via estdgio, ¢ minima,
portanto, tem sua perspectiva formativa limitada e determinada no campo da experiéncia
profissional do educador do campo. Porém, por outro lado, as regéncias sdo vistas como
momentos privilegiados para a formagao tedrico-pratico dos estudantes, no principal
espaco do seu exercicio docente: a sala de aula.

Sao nas regéncias que os estudantes-estagiarios se autoidentificam como
professores e se projetam na profissdo futura, conforme percebido nas observacdes na

’

disciplina de ECS II: “Me sentia como professor mesmo, em sala de aula”; “Eu achei

que ndo ia gostar de dar aula, mas eu gostei”; “Eu queria que minha aula fosse
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correspondente ao que eu desejo ser como professora” (Relato de observacgao/diario de
campo da pesquisadora).

Diante dessa situagdo, em torno da carga horéria, é possivel apontar como
proposta a inser¢cdo, no regulamento do estdgio, de carga horaria especifica para o
desenvolvimento de agdes de intervencdo nas escolas, no formato de oficinas
pedagdgicas, palestras, seminarios, roda de conversa, evento artistico ou outra atividade
que contribua para a ampliagdo das experiéncias dos educandos nas instituigdes
educativas, fundamentadas na pesquisa sobre a realidade institucional.

Essa acdo pedagogica devera ser prevista no projeto de estagio, produzido na
etapa I, conforme compreensao anteriormente defendida para este projeto (como proposta
de trabalho) e desenvolvida em cooperagdo com estudantes, profissionais da educagio
basica e a comunidade local.

Sua realizagdo poderd ampliar as experiéncias dos estagidrios nas instituicoes
escolares, para além da regéncia em sala de aula, a partir da combinagdo de atividade de
estudo: organizagdo de conteudo especifico, desenvolvimento de metodologias
diferenciadas, planejamento com o professor regente e estudantes da educagdo bésica;
atividade de pesquisa: analise sobre a realidade das escolas e as situagdes de ensino-
aprendizagem na area de Artes (elaboragdo de questiondrios, entrevistas); ¢ atos de
execu¢do: materialidade da dimensdo pedagogica de forma mais ampla e coletiva, de
modo que possa contribuir para a compreensdo do trabalho docente em uma perspectiva
de globalidade.

4. Observacdo e participacdo na Gestdo Escolar: as atividades de gestdo

(observacao e participagdo), que € um componente do perfil profissiografico do educador
do campo, acontecem nas escolas de educacdo basica, com o objetivo de aproximar os
estagiarios dos elementos da organizacdo escolar, com énfase, em seu sentido
pedagdgico. As acdes, nessa direcdo, consistem no acompanhamento e registro das
atividades desenvolvidas no cotidiano das institui¢des escolares e no didlogo com
diretores, coordenadores e supervisores.

Nas palavras do Educador 02, a orientagdo no semestre de 2023.1 para essa

atividade, teve o seguinte direcionamento:

Sugerimos que fizessem contato com a dire¢do para desenvolver
didlogo, no sentido de conhecer a gestdo escolar no que diz
respeito ao pessoal envolvido, as reunioes, a perspectiva de
gestdo que a escola adota, um breve historico...ndo definimos que
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esse contato deveria ser por entrevista, nem nada...mas
ressaltamos que o estdagio envolve gestdo também. Ressaltamos
varias vezes a importdancia de um acompanhamento minimo com
a gestdo, solicitagcdo do PPP e comparativo entre o documento e
a pratica cotidiana da escola. O motivo dessa énfase é que na
ultima oferta da disciplina, a gestdo ficou esquecida...talvez
devido a primeira experiéncia com a regéncia...al ficaram tdo
concentrados nisso que a gestdo foi esquecida.

A carga horaria destinada para a Gestao Escolar, foi inserida no regulamento do
estagio a partir da reformulagdo de 2019, ao ser constatada, pela comissao de estagio, a
auséncia de atividades tedrico-praticas, para essa area, no curriculo que forma o educador
do campo.

Desse modo, o pouco tempo da obrigatoriedade de a¢des na Gestdo Escolar, como
componentes das atividades de estadgio, considerando a suspensdo das aulas no periodo
pandémico, pode ser um dos fatores que justifique a forma secundarizada no seu
tratamento. O registro na fala do Educador 02 de colocagdes como, “a gestdo ficou
esquecida”, “acompanhamento minimo”, ajudam a identificar que a forma como tem
sido efetivada, a participacdo na Gestdo Escolar, via estdgio na LEdoC: Artes, ainda ¢
incipiente e fragil.

A partir desse diagndstico, devem ser pensadas estratégias para o aprofundamento
das experiéncias, nesta dimensao do trabalho do educador do campo. Como proposta, ¢
possivel apresentar a seguinte: a articulacdo das atividades da disciplina de Gestao
Escolar, ofertada no mesmo periodo (5° periodo) da disciplina de ECS I, com as a¢des de
estagio nesta area. A forma como ¢ feita a conducdo deste processo, se em uma
perspectiva colaborativa, pode contribuir para um aprofundamento na area da Gestdo
Escolar, inclusive, por meio da pesquisa.

5. Circulo de producdo de conhecimento: € o fio condutor do debate teorico,

articulado com as experiéncias praticas dos estagidrios, que perpassa todas as etapas do
estagio. Os circulos de producdo de conhecimento, acontecem do seguinte modo: de
forma coletiva, os professores das disciplinas de estdgio escolhem os textos e fazem a
proposi¢ao de leituras aos estudantes.

As leituras indicadas enfatizam tematicas diversas, vinculadas ao trabalho do
educador do campo, tais como: o ensino de artes, o curriculo, os niveis, etapas e

modalidades da educagdo brasileira, processos de ensino-aprendizagem, dentre outros
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temas, que vao surgindo e sdo considerados fundamentais para o aprofundamento do
vivido ao longo do ciclo do estagio.

6. Reunido com o professor-orientador: as reunides com essa caracteristica

acontecem ao longo de todas as etapas do estagio, durante os dois tempos formativos:
Tempo Universidade e Tempo Comunidade e sdo materializadas a partir de orientagdes
coletivas e individualizadas, conforme previsdo no programa da disciplina de ECS II
acompanhada em 2023.1 (ver anexo), € sempre que ha necessidade.

As orientagdes contemplam diversas agdes: elaboragdo e corre¢dao dos planos de
aulas, documentacao obrigatoria do estagio, enfrentamento dos desafios nas instituicdes
educativas, resolucao de duvidas, debate de contetidos especificos para as regéncias e
elaboracdo de materiais didaticos. O conteudo dessas orientagdes, pode ser sintetizado

nas palavras do Educador 01:

Os conteudos de artes que eles podem ministrar na regéncia; a
elaboragdo do plano de aula, a sequéncia didatica que eles
precisam estruturar. O acesso ao SAGE. [...] A orientagdo é a
elaboragcdo do plano de aula, o acesso, a assinatura dos
documentos no SAGE e, também, o relatorio. Os relatorios que
eles fazem tanto no SAGE, quanto aquele [relatorio pedagogico]
que eles enviam também por e-mail. Entdo, as orientagoes sdo
essas.

A importancia das orientagcdes, nas reunides com o professor-orientador, €
expressa pelos educandos, principalmente no que se refere ao plano de aula: “Como é que
vou entrar na sala sem plano de aula?”; “A orientagdo [sobre o plano de aula] abriu
minha mente” (Relato de observacgao/didrio de campo da pesquisadora). Os depoimentos
em destaque demonstram, também, implicagdes pedagogicas do estagio no processo de
formagdo profissional, ao provocar o reconhecimento do planejamento como parte
essencial do trabalho do educador.

7. Diagnéstico de temadtica e o desenvolvimento de projeto: na quarta fase do

estagio, finalizagdo deste ciclo, os estudantes sao orientados para o desenvolvimento de
um projeto de intervengdo que deve ser concebido, planejado e executado com base em
uma tematica escolhida pelos estagiarios. Em geral, o projeto ¢ feito em grupo, uma
caracteristica que exige a organizacdo dos estudantes por localidade ou area de interesse.

O diagnostico da tematica ¢ feito com base em situacdes-problemas, observadas e
vividas no cotidiano pelos educandos, ou algum tema que provoque interesse de

intervengdo em uma area especifica, como ja aconteceu em institui¢des que atendem
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criancas com deficiéncias, jovens em situacao de vulnerabilidade social € em um abrigo
de idosos. A problematica deve ser debatida entre os estudantes e definido como tema de
estudo, planejamento e sistematizagdo de agdes concretizadas a partir das expressoes
artisticas (Teatro, Danca, Musica, Artes Visuais).

A tematica do projeto também pode ter origem em pesquisas de outras disciplinas,
uma vez que, a organizacao da LEdoC: Artes prevé o desenvolvimento de “[...] atividades
educativas voltadas as demandas disciplinares, como realizagdo de exercicios, leituras
dirigidas, pesquisas nas comunidades, [...] sempre mantendo didlogo entre contetidos
trabalhados em aula e as realidades vivenciadas pelos estudantes” (Silva; Miranda; Cover;
Bonilla; Oliveira, 2017, p. 82). Apos essa escolha, os educandos s3o orientados para a
elaboracdo de um projeto escrito que devera ser apresentado na instituicdo escolhida,
podendo ser a escola ou outras instituicdes nao-escolares (ha a necessidade de vinculo
com uma institui¢ao, em virtude da documentacgao obrigatéria do estagio).

O desenvolvimento do projeto permite uma ampliagdo das agdes do estagio, por
meio do exercicio docente em outras dimensdes, ¢ da participagdo da comunidade local
nos processos realizados (seja ativamente na realiza¢do das agdes ou acompanhando a
culminancia dos projetos). As atividades nessa etapa do estagio, com base em minhas
experiéncias®® como professora-orientadora, despertam um grande interesse nos
estudantes, envolvem diferentes publicos: jovens, criangas, adultos, idosos, e articulam
diversas expressoes artisticas.

8. Registro, reflexdo e problematizagdo a partir do vivido: em todas as etapas do

estagio sao elaboradas estratégias para registro e reflexao sobre o vivido, cuja centralidade
sdo as experiéncias dos estagidrios com o trabalho docente em suas diferentes dimensoes.
Para atingir este objetivo, os instrumentos mais usados sdo os relatorios pedagdgicos,
rodas de socializagdo e apresentacdes orais, os quais sdo utilizados, também, como itens
avaliativos (conforme consta no programa de disciplina de ECS 1I).

A esse respeito, cabem algumas consideragdes. A primeira delas diz respeito ao
carater dialdgico que caracteriza esses momentos na LEdoC: Artes, principalmente, os
debates coletivos em sala de aula durante o TU, intermediados por problematizacdes

sobre o trabalho desenvolvido. Essa constatagdo permite sugerir que esses momentos

34 Como esforco de registro e andlise das experiéncias dessa a¢do, componente do estagio (o projeto de
intervencao), foi escrito um capitulo de livro intitulado: “Atua¢do da educadora e do educador do campo
em espacos ndo escolares: reflexdes a partir das agdes de estdgio curricular supervisionado” de minha
autoria em parceria com a professora Sonia Regina dos Santos Teixeira.
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sejam ampliados, ao longo das disciplinas de estagio, incluindo agdes com essa finalidade
no Tempo Comunidade e que possam envolver diferentes pessoas participantes do
processo do estagio.

Como uma possibilidade, nesse sentido, podem ser realizados encontros coletivos,
ao longo do semestre letivo, nas instituigdes escolares que recebem os estudantes-
estagiarios. Essa atividade pode ser desenvolvida por meio de rodas de conversas, com a
participacdo dos estagidrios, profissionais da educagdo basica e os professores-
orientadores, situando-os como agentes ativos na produgado dialdgica do estagio, e ainda,
contribuir para o fortalecimento da articulacdo entre as instituicdes educativas. A
experiéncia atual tem demonstrado uma concentragdo de atividades, com essa
caracteristica, no ambiente da universidade e que, em geral, ndo contam com a
participacao dos professores da educagao basica.

Essa sugestdo intenta desencadear um aprofundamento na andlise dialdgica e
coletiva do processo, bem como, identificar os limites individuais e coletivos, os desafios
na efetividade do estagio e, ainda, contribuir com a elaboragdo de trabalhos cooperativos
interinstitucionais. Uma pratica que tem viabilidade pedagdgica e que pode potencializar
arelacdo entre os espagos (instituicdes escolares e universidade) e tempos formativos (TU
— TC) no processo de formagao do educador do campo.

Segunda consideracdo, o instrumento para registro das experiéncias no/com o
trabalho docente, basicamente o relatério pedagodgico, precisa ter sua compreensao
expandida, pelos educandos, conferindo-lhe uma finalidade para além de simples
atividade avaliativa obrigatoria.

Nesses termos, hd o reconhecimento da importancia do relatorio, mas, também, ¢
identificada a necessidade do seu aprofundamento como recurso pedagogico, com vistas
a superacdo da percepcdo de que sua producdo ¢ uma exigéncia meramente formal
(Freitas, H., 2012) e do seu carater essencialmente descritivo. E a partir de entdo, ele
possa ser compreendido como um instrumento de registro das experiéncias, cujo conteudo
sirva como material de reflexdo sobre as a¢des no trabalho docente.

Com a inteng@o de contribuir com esse direcionamento, a sugestdo € que seja feita

uma ampliagio® dos itens que compdem o formulario que dé origem ao relatorio. Este

35 O relatorio pedagdgico, produzido pelos estagidrios, ja € visto como um instrumento importante para
registro e reflexdo sobre o realizado, inclusive, para a elaboracdo de estudos, como foi percebido no
levantamento de literatura e, também, com base nas minhas experiéncias em torno da tentativa de investigar
o estagio na LEdoC: Artes. Neste esfor¢o, destaco a produgao académica que originou o artigo: “Percepgdes
sobre o trabalho docente na formagédo inicial de educadores(as) do campo: tecituras a partir do estagio
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formulario consiste em um “modelo” prévio, elaborado pelos professores-orientadores,
com base no regulamento de estagio.

Com esse objetivo, ¢ feita a defesa de inclusdo de alguns pontos, no item “Normas
para elaboragdo do relatorio” no regulamento de estagio, a saber: autoavaliacdo das
experiéncias, por parte dos estagidrios, como um movimento que pode contribuir para a
reflexdo sobre as proprias agdes e, ainda, para o planejamento das atividades nas
disciplinas de estagio; descrigdo e andlise da aproximagdo com a realidade escolar;
descri¢do e analise da dimensao pedagodgica do trabalho docente: 1. Do professor regente
na disciplina de Arte, 2. O seu proprio trabalho como professor regente.

Ainda no esforco de contribuir com essa dimensao do estagio (registro, reflexdo e
problematizagdo do vivido), sugere-se a produgdo de diarios de campo pelos educandos.
E um exercicio interessante de descricdo detalhada do cotidiano do trabalho na escola,
pela perspectiva do estagiario, que fornece um rico material para analise, como comprova
minha experiéncia em duas situagdes (como educadora-pesquisadora): utilizei em uma
disciplina de estagio, como estratégia didatica, e as reflexdes registradas nos diarios foram
analisadas e sistematizadas em um capitulo de livro®®; e, também, durante o presente
processo de investigagao.

De modo geral, reconhecendo os limites e determinantes politico-pedagogicos
(alguns citados no decorrer desta produgdo) para que o estagio na LEdoC: Artes seja
materializado, os pontos listados correspondem as principais agdes que o caracteriza no
atual periodo histérico do curso. E no que se refere as propostas didatico-pedagdgicas,
especificas de cada uma das disciplinas do ciclo do estagio, elas sdo concebidas do

seguinte modo:

curricular supervisionado” (Sousa; Teixeira, 2023) que dentre outros procedimentos, foram utilizados os
relatorios como fonte de produgdo de dados.

36 Capitulo intitulado: “Estagio curricular no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo: reflexdes sobre
vivéncias no itinerario formativo do educador” (Sousa; Santos, 2020).
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Figura 2 — Ementas das disciplinas de ECS na LEdoC: Artes

EMENTA (ECS I): Estudo dos
fundamentos epistemoldgicos que abordam
0 estagio como processo de construgdo
tedrico-pratico na formagdo do educador(a).
Abordagem do processo de formagdo e a
trajetoria da profissionalizacdo docente.

EMENTA (ECS 1II): Observagao,
investigacao, reflexdo e problematizagéo
da pratica relacionada a gestdo ¢ a sala de
aula no Ensino Fundamental. A dindmica
e o dia-a-dia do estagio. A relacdo entre
as teorias académicas e as praticas

Estimulo & aproximagdo com os contextos plancjadas.  Desenvolvimento  das
formativos das instituigdes de ensino do atlvlld.ades previstas no Projeto de
Estagio.
campo.
Caracterizacao
disciplinar do ciclo
do ECS

EMENTA (ECS III): Reflexdes sobre a
pratica pedagogica, pratica educativa,
pratica docente, pratica social, Educagio
musical e artistica. Estudo sobre a
multidimensionalidade da agdo docente.
Vivéncias tedrico-praticas.

EMENTA (ECS 1V): Planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de praticas
educativas incluindo as areas de musica e
artes. Organizagao de projetos comunitarios
para além do contexto escolar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no PPC da LEdoC: Artes, 2023.

A partir do modo como o estdgio ¢ estruturado na LEdoC: Artes, por meio de
observagao, exercicio docente em sala de aula, na gestdo escolar e a realizag¢do de projetos
nas comunidades, € possivel verificar um esfor¢o em sua organizacao, que corresponde o
periodo de dois anos, em articular teoria e pratica, incluindo a possibilidade de atividades
pedagogicas em associagdes, movimentos populares e sindicais.

Sobre o ementario, ¢ observado que a ementa da disciplina de ECS I, j& introduz
a visdo de processo, € a adogdo de pré-requisitos, entre as quatro disciplinas, permite
entrever a ideia de um ciclo continuo que ndo se encerra em apenas uma disciplina. A
ementa da disciplina de ECS II, acompanhada durante a realizagdo do presente estudo,
apresenta uma inten¢cdo mais ampla, no conjunto das atividades do estdgio na LEdoC:
Artes, abrangendo observacao, investigagado, reflexdo e problematiza¢do, embora, a forma
como ela vem sendo materializada, considerando as condigdes materiais e institucionais,
seja limitada.

Cabe enfatizar que a organizacao geral do curso ¢ conduzida pela Pedagogia da
Alternancia (PA), enquanto proposta pedagdgica e metodologica (Cordeiro; Reis; Hage,
2011). Desse modo, a PA como um sistema educativo, caracteristico dos projetos
formativos na Educacdo do Campo, encaminha a realizacdo do estagio e de todas as

demais disciplinas curriculares em tempos distintos e alternados: parte do periodo letivo
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na universidade e outra nas comunidades dos educandos, sem hierarquia entre os espagos
formativos (comunidades e universidade). E os tempos (TU; TC) sdo complementares,
organizados de modo a cumprir objetivos articulados.

Sobre a Pedagogia da Alternancia, Silva (2020, p. 4) afirma que,

Apesar de ainda ser pouco difundida e explorada nas pesquisas no meio
académico, por estar integrada a educagcdo do campo, a alternincia
desenvolveu e aperfeicoou nos ultimos oitenta anos uma proposta tedrico-
metodoldgica propria que congrega escola, familia e comunidade nos
processos de formagdo humana.

Essa forma de organizagao contribui para a imersao dos estudantes-estagiarios nos
espacos institucionais escolares ¢ ndo escolares, a participagdo nas associagoes,
movimentos populares e sindicais, a0 mesmo tempo em que sao desenvolvidas por eles,
pesquisas nas proprias comunidades, vinculadas as outras disciplinas do semestre,
mediadas pelos eixos tematicos ja descritos (07 no total). Essa dindmica colabora para a
efetivagdo dos principios pedagogicos, demarcados no projeto curricular da LEdoC:
Artes, como a interdisciplinaridade, e pode potencializar o desenvolvimento de projetos
cooperativos entre diversas instituicdes educativas.

Souza (2022), ao discorrer sobre as contribuicdes da Educagdo do Campo a
formagdo de professores, assinala que uma delas, refere-se aos tempos e espagos
educativos. A autora aponta que os cursos oriundos do Pronera e do Procampo, como os
“[...] cursos de licenciatura em educagdo do campo — nos ensinam sobre as possibilidades
da préaxis pedagdgica mediante a organizagao de estudos e praticas nos tempos Escola e
Comunidade, ou Universidade e Comunidade” (Souza, 2022, p. 128).

No ambito da legislagdo, a Pedagogia da Alternancia ¢ atualmente regulamentada
pelas “Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educagdo Basica e na
Educagdao Superior”, instituidas pelo parecer CNE/CP n°: 22/2020, homologadas em
16/8/2023 por meio da resolucdo CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023. Foi aprovada,
ainda, neste mesmo ano a lei n® 14.767, de 22 de dezembro de 2023 que “altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que ‘estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional’,
para possibilitar o uso da pedagogia da alternancia nas escolas do campo”.

Sobre a Pedagogia da Alternancia, no ambito do ensino superior, cabe destacar os
seguintes artigos das diretrizes curriculares referenciadas:

Art. 13. No ambito de sua autonomia, cabe as Instituicdes de Educagio

Superior (IES), que adotam a Pedagogia da Alternancia, apoiar docentes,
discentes e atividades de ensino, pesquisa e extensdo decorrentes. Art. 14. As
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atividades pedagodgicas desenvolvidas no Tempo Comunidade fazem parte da
carga horaria regular para fins de matriz ocupacional dos docentes, desde que
contempladas no projeto pedagoégico do curso ou programa. Art. 15. Os
Estagios Supervisionados decorrentes da Pedagogia da Alterniancia
devem considerar as atividades realizadas do Tempo Comunidade
desenvolvidas sob a gestdo pedagégica da Instituicio de Educacio
Superior (Brasil, 2023, p. 23, grifo nosso).

A partir desta estruturacdo, assumida e explicitada no projeto pedagogico da
LEdoC: Artes, conforme orientagdo das diretrizes citadas, o educando realiza as
atividades pedagdgicas articuladas aos seus modos de vida, trabalho, cultura e territorio.
E uma marca identitaria do curso que, apresenta novas possibilidades para a formagio
docente, mas, também ¢ uma dinamica repleta de desafios no ambito da prépria estrutura
da universidade.

Esse formato, tratando especificamente do estdgio, permite maior autonomia e
disponibilidade para a organizacdo das atividades nas instituicdes de educacio basica,
durante o0 Tempo Comunidade (art. 15), bem como, o planejamento e efetivacdo de
projetos em ambientes ndo escolares. Nesses termos, uma implicacdo da LEdoC: Artes ¢
0 estagio acontecer a partir da articulagio dos Tempo Universidade e Tempo
Comunidade, com énfase da pratica docente durante o TU.

Com essa organizagdo, decorrente da PA, as atividades do estdgio na LEdoC:
Artes, durante o Tempo Comunidade, consistem em: orientagdes, como ja descritas;
reunides da comissdo de estagio; e o acompanhamento, pelos professores-orientadores,
das acoes/regéncias nas instituigoes educativas.

Sobre este ultimo ponto, € importante registrar que existem desafios para a
efetivacdo do acompanhamento pedagdgico, principalmente, no que se refere as
condi¢des de tempo e recursos, como transporte, para deslocamento dos professores-
orientadores até as institui¢des que recebem os estagiarios. Aratjo e Aires (2019), ao
refletirem sobre as experiéncias do estagio na primeira turma da LEdoC: Artes, ja
alertavam para o fato de como a escassez de recursos, inviabiliza 0 acompanhamento
continuo das atividades nas institui¢cdes de educacao basica.

A importancia de garantir as condi¢des para a efetivacao deste acompanhamento,
se apresenta na possibilidade de aproximagao dos docentes da universidade com a cultura
institucional das escolas. E, ainda, a partir do que pontua Freitas, H. (2012, p.177) que

reconhece a incompletude dessa agdo, mas, sinaliza sua poténcia pedagdgica.

A presenca em sala de aula ajuda a entender ndo apenas o movimento proprio
da classe [...], mas permite, ainda, questionar o trabalho das alunas com base
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na problematizacdo das questdes especificas daquela sala de aula concreta,
determinada e situada historicamente, articuladas com as questdes mais gerais
que se referem a forma de organizagdo do trabalho pedagdgico na escola
publica hoje e seu papel na exclusdo/manutencdo das criangas dos bancos
escolares.

Essa forma de acompanhar o trabalho do educando — in /oco - contribui com a
analise do processo em movimento, implicando no debate de metodologias,
planejamento, resolug¢do de duvidas pedagdgicas e pode ultrapassar a concepcao de
supervisdo, como vigilancia, ao assumir uma configuracdo de parceria, como relata o
Educador 02: “O orientador de estagio ... Ele ndo so passa a observar o caminho, mas
também a percorrer parte dele com a pessoa. Entendo que a func¢do do [professor]
orientador seja tanto instruir quanto acompanhar [...] ”.

Essa compreensdo do papel exercido pelo professor-orientador, conflui com o
pensamento de Vigotski (2003) de que ndo se pode deixar o processo educativo por conta
da espontaneidade do ambiente. Neste caso, a situagao concreta com/no trabalho docente,
via estagio, na formagdo inicial de pessoas que ainda ndo exercem a profissdo docente,
revela o carater indispensavel desse acompanhamento com fins de dire¢do, organizacao
e intervencdo nas experiéncias materializadas na coletividade escolar. Os profissionais da
educagdo basica, também, reconhecem a importancia do acompanhamento do docente
universitario.

Outro elemento que merece atengdo, na andlise das atividades do estagio,
considerando a area de habilitacdo do curso (Linguagens e Codigos: Artes (Artes Visuais,
Artes Cénicas e MUsica), refere-se ao lugar das artes no curriculo escolar. Sem a pretensdo
de desenvolver um debate extenso, ¢ oportuno pontuar a legislacdo mais atual que versa
sobre a obrigatoriedade do ensino de artes na educacdo basica, como a propria LDB
9394/96 que fixa: “§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educagdo basica” (Brasil, 2017).

Essa determinagdao foi guiada por alteragdes consecutivas, a partir de leis
especificas, como a lei de n® 11.769 de 18 de agosto de 2008, que alterou a LDB 9394/96
e inseriu a obrigatoriedade do ensino da musica na educagado basica; e a Lei de n® 13.278
de 02 de maio de 2016, que promoveu uma nova alteragdo e acrescentou no componente
curricular de Arte, para além da musica, as artes visuais, a danga e o teatro.

No campo efetivo do ensino de artes, o que se percebe na organizagao do curriculo
escolar, ¢ a designagdo de um lugar secundario para este componente. Sua oferta segue o

cumprimento de uma carga horaria minima, ficando na distribuicdo semanal de aulas em
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um dia especifico da semana, com uma aula de cinquenta minutos por turma. Essa
organiza¢do dos componentes curriculares, a disposi¢do das disciplinas no curriculo
formal, pode ser compreendida a partir do que Freitas (2014) denomina de estreitamento
curricular.

Segundo o referido autor, a escola sob a atual fase do capitalismo, estd inserida
em uma logica produtiva e passa por alteragdes e reformas em suas finalidades, com vistas
ao atendimento de objetivos empresariais. Desse modo, o contetido a ser ofertado ¢
selecionado com a intengao de preparar mao de obra necessaria ao mercado, ¢ ¢ medido
por meio de avaliagdes externas e em larga escala, que indicam o que deve ser priorizado
e como deve ser ensinado.

Freitas (2014, p. 1099), apoiado em AU (2007), sintetiza essa compreensao do
seguinte modo:

A padronizacdo ¢ o controle atingem todas as categorias do processo
didatico. Além destes impactos na categoria da avaliagdo, existem impactos
sequenciais nas outras categorias. Ja antecipamos como cla afeta os contetidos
por meio de duas agdes combinadas: impondo restrigdes a amplitude do
conteido de uma disciplina a ser ensinada pelo professor, incluida ai a
interferéncia em seu ritmo de aprendizagem, e o estreitamento curricular que
foca o ensino nas disciplinas avaliadas.

Com essa logica vigente, as artes, que sdo componentes importantes para o
desenvolvimento do ser humano em uma perspectiva omnilateral, ndo conseguem lugar
de destaque, pois, para os reformadores empresariais o seu capital formativo ¢ de pouca
utilidade funcional para o mercado. Tendo por base esse fundamento analitico, € possivel
entender o seu lugar no curriculo escolar.

No que se refere aos locais de realizacdo das agdes do estdgio, os educandos
podem escolher as escolas nas quais fardo as atividades pedagogicas, desde que exista
convénio ativo, € a orientacdo ¢ que sejam desenvolvidas, preferencialmente, nas
instituicdes localizadas nas comunidades dos estagidrios ou em outras que sejam
proximas delas. No entanto, na LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)
alguns fatores, destacando a disponibilidade de recep¢do das escolas, devido a carga
horaria da disciplina de Arte na educacdo basica, acabam implicando na escolha.

Em virtude de a carga horaria da disciplina de Arte ser minima, sua oferta na rede
estadual de ensino de Tocantindpolis ¢ restrita a uma aula de cinquenta minutos por
semana em cada turma, ocorre que a depender da quantidade de estagiarios que procura

determinada escola, hd uma negativa ou a constituicdo de uma lista de espera, e isso faz
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com que aconte¢a um deslocamento e ampliagdo na busca por outras instituicoes
escolares.

No que se refere a obrigatoriedade de o estdgio acontecer em instituicdes
conveniadas, cabe informar que ¢ um fator legal, disciplinado na legislacao de estagio.
Porém, hd o reconhecimento do seu carater limitante, uma vez que condiciona o
desenvolvimento das atividades as instituigdes formalmente estabelecidas e listadas no
rol de convénios. Esse ¢ um dos aspectos que ja gerou entraves na realizagdo dos estagios
na LEdoC: Artes, em outros municipios de residéncia dos estudantes, cujo enfrentamento
foi feito pela entdo coordenagdo do estagio (eu era a coordenadora) em didlogo com a
secretaria estadual de educacao.

Nessa direcdo, na busca continua em lidar com os determinantes que implicam
na organizacdo do estidgio, uma das estratégias adotada ¢ a realizacdo de agdes que
envolvam outras agéncias formadoras (Freitas, 2009), por meio do desenvolvimento de
projetos comunitarios que podem ser vinculados a escola ou a outra institui¢ao formal
presente nos locais de moradia dos estudantes-estagiarios. Essas institui¢des por terem o
Cadastro Nacional da Pessoa Juridica (CNPJ), sdo inseridas na documentac¢ao obrigatoria
como unidade concedente, validando legalmente a acao.

Outra estratégia, neste mesmo sentido, refere-se a solicitagao feita pela comissao
de estagio da LEdoC: Artes, ao setor de convénio da UFNT, de que fossem inseridas na
lista de convénios instituicdes com perfil sindical e popular, como cooperativas,
associacgdes e sindicatos, consideradas entidades parceiras da LEdoC: Artes e espagos
com potencial formativo para o desenvolvimento de atividades do estagio.

Essas propostas fazem parte do conjunto dos esforcos politico-pedagdgicos para
permanéncia do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, em meio a estrutura
universitaria homogeneizante. Mas, € necessario, como coloca Freitas, H. (2012, p. 177),
“[...] reconhecer as limitacdes e determinacdes do estdgio [...]” que muitas vezes
funcionam como obstaculos para o seu desenvolvimento como processo educativo
especifico, ainda mais, em um curso que surge a partir de relagdes que se opdem aos
interesses dominantes. A partir deste reconhecimento, as a¢des do estagio na LEdoC:
Artes, sdo realizadas em uma linha ténue entre o desejado, o possivel e os embates
politicos-pedagdgicos e institucionais.

Como educadora-pesquisadora, valido o reconhecimento das limita¢des
apresentadas, tanto no que se refere a carga horaria disponivel, quanto ao proprio estagio

como processo capaz de possibilitar a apreensdo da totalidade da realidade educativa e da
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materialidade do trabalho docente (Seria um grande equivoco ndo fazer esse
reconhecimento). Porém, arrisco em admitir o seu potencial como campo que instiga a
problematizagdo sobre a fungo social da escola, do ensinar-aprender e da pratica docente
do educador do campo na especificidade do ensino de artes, considerando as relagdes
sociais que sao produzidas ao longo dos dois anos do ciclo de estagios, com a participagao
direta dos educandos, futuros educadores.

Com base no exposto e em didlogo com o estudo de Aires e Aradjo (2019), que
ao realizarem uma investigagao inicial sobre o estagio na LEdoC: Artes, afirmaram a
importancia de situa-lo como objeto de investigacdo, reitera-se essa importancia na
atualidade, considerando as mudangas ocorridas em sua producdo histérica, como um
processo “vivo”, constituido por novas e continuas rela¢cdes no meio social educativo do
qual faz parte. Verificar como as ag¢des que lhe configuram implicam na formacao inicial
do educador do campo, ¢ uma contribui¢ao para pensar a relagao entre as possibilidades,

desafios e perspectivas de sua oferta em uma conjuntura de formagao mais ampla.
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7 IMPLICACOES POLITICO-PEDAGOGICAS DO ESTAGIO CURRICULAR
NA FORMACAO DO EDUCADOR DO CAMPO

Mas, a sua educagdo também ndo é determinada pela
sociedade? Por acaso vocés ndo educam através de
relagcoes sociais, através de ingeréncia direta ou
indireta da sociedade, com ajuda das escolas etc.?
(Marx; Engels, 2008, p. 37).

Compreendendo em Vigotski que a origem do desenvolvimento humano sao as
relacdes sociais, materializadas nas diversas situagdes concretas em que o ser humano
participa, dentre as quais a educacdo, os processos de formagao docente, cuja génese €
social, sdo aqui situados como um conjunto de relagdes compartilhadas, coletivas e que
implicam diretamente na formacdo geral das pessoas. Nesse caso, especialmente as
relagdes que produzem a formagdo do educador do campo, com um recorte especifico no
estagio como objeto de andlise.

Analisado sob a lente do conceito de processo educativo, o estagio ¢ um
componente da formagao do educador do campo que possibilita, na formagao inicial, a
participagdo direta nas relagdes produtoras do trabalho docente em suas diversas
dimensoes: politico-pedagdgica, material, condigdes reais da escola publica e a propria
natureza do trabalho no campo da atividade docente. Desse modo, embora, seja
configurado como um momento especifico de um processo de formagao mais amplo,
pode oportunizar experiéncias em um tipo especifico de trabalho.

A afirmativa de Perlin (2018, p. 158), “O estdgio, como parte fundamental no
processo de formacdo de professores, assim como as demais atividades humanas
coletivas, apresenta-se no centro de um emaranhado de relagdes sociais nem sempre
aparentes”, endossa o esfor¢o continuo (antes, durante e depois deste trabalho de tese) em
investiga-lo, buscando identificar as relagdes que o produz como processo, articulado a
uma atividade social — docéncia - e como implica na formacao do educador do campo.

Com esse objetivo, a presente secao busca apresentar a sistematizacao das analises
resultantes das trocas coletivas. Vale ressaltar a importancia da realizacdo dos encontros
formativos, via sessoes reflexivas, como estratégia que promoveu um aprofundamento do
dialdégico pedagogico. A énfase na palavra, como unidade geral de andlise, cuja
intencionalidade foi a de identificar os significados produzidos pelos participantes,
demonstra diferentes manifestagdes sobre o vivido a partir de diversos angulos e

compreensoes sobre o processo de formagao.
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Nesse sentido, a estratégia do uso de perguntas constituiu meio privilegiado para
motivar a participagdo dos estudantes-estagiarios nas sessdes reflexivas. De tal modo, o
acompanhamento processual, com énfase no detalhamento das agdes das pessoas e das
relagdes (Goés, 2000), como uma caracteristica do método, teve a intencao de identificar

as dimensoes e as causas que produzem o objeto analisado.

7.1 Planejamento institucional do estagio curricular

No que se refere ao planejamento institucional das agdes que compdem o estagio,
inseridas no conjunto das relagdes organizadas para que ele aconteca, hd um destaque
para o papel do professor como organizador deste processo. O professor-orientador, cuja
designacao ¢ feita pelo colegiado do curso de graduacao (UFT, 2021), assume essa fungo
como uma unidade no desempenho do seu encargo docente.

Com essa configuragdo, esse profissional € o responséavel por criar e organizar as
situagdes politico-pedagogicas que viabilizam as atividades do estagio. Tal
direcionamento, condiz com a compreensdo de que o processo educativo precisa ser
intencionalmente organizado, com objetivos formulados cientificamente, com vistas ao
estabelecimento concreto dos fins educativos (Vigotski, 2003).

Considerando que sdo as articulacdes, entre diferentes pessoas e realidades
institucionais, que formam a estrutura material do estagio, vislumbra-se que sua
organizagdo possa propiciar a efetividade de algumas relacdes. Retomando, Teixeira e

Barca (2019b, p. 77), é possivel citar as seguintes:

a) Relagdo dos alunos com o curriculo; b) Relagdo dos alunos com os tempos
e espagos; ¢) Relagdo dos alunos com as obtuchenies; d) Relagdo dos alunos
com outros alunos; e) Rela¢do dos alunos com os professores; f) Relagdo dos
alunos com os demais profissionais da escola e g) Relagdo dos alunos com as
familias e a comunidade.

Visualizando essas relagdes no desenvolvimento do estdgio, ao longo das
diferentes etapas, tem-se como ponto inicial do processo de organizagdo na “Institui¢ao
de Ensino” (denominagdo da universidade pela legislagdo do estagio) uma deliberagao
coletiva, via reunido de planejamento, com todos os docentes responsaveis pelas
disciplinas de estagio no respectivo semestre letivo.

Na referida reunido, sdo pontuadas formas de organizacao das atividades, dentre

elas: definicdo dos periodos de inicio e fim das a¢des nas escolas de educagdo basica;
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distribuicao da quantidade de estagidrios para orientagdo ¢ acompanhamento; dinamica
de acompanhamento dos professores-orientadores; defini¢cdo de estratégias para contato
continuo com as escolas. Todos esses pontos sdo levantados e encaminhados, a partir de
uma avaliagcdo conjunta das experiéncias nas disciplinas de estagio, ofertadas no semestre
anterior.

O fator colaborativo e dialégico, na tomada de decisdes, ¢ uma maxima do
coletivo da LEdoC: Artes. Porém, durante o acompanhamento da reunido de
planejamento inicial do estagio curricular, no més de marco de 2023, a auséncia de
representantes discentes foi uma lacuna percebida, que pode ser preenchida com fins de
potencializagdo das decisdes comuns. A participagao dos educandos nessas reunides, com
seus relatos a partir das experiéncias nas disciplinas de ECS cursadas anteriormente, ¢ a
reflex@o sobre os itens de avaliagdo e autoavaliacdo, sugeridos como componentes dos
relatorios (sec¢do anterior), pode contribuir para a dilatagao do carater cooperativo deste
processo de planejamento.

Durante o semestre letivo, cada disciplina de estagio ¢ dividida em duas turmas
“A” e “B”, com um docente responsavel por cada turma. Essa divisao, considera, dentre
outras questoes, o designado nas diretrizes orientadoras do estagio no curso: “XIII — O
professor orientador do estadgio sera responsavel por até 15(quinze) estagiarios para o
trabalho de orienta¢do e avaliagdo dos estagios” (PPC- Educacao do Campo, 2023, p.
231). No entanto, o desenvolvimento cotidiano da disciplina ¢ feito coletivamente, os dois
educadores trabalham juntos com o grupo de estudantes, dividindo a mesma sala de aula,
planejamento etc.

Desse modo, para além da reunido ampliada com todos os docentes, os dois
educadores da disciplina se organizam, conjuntamente, em torno da defini¢do e
sistematizacdo do contetido curricular da disciplina. No semestre de 2023.1, o

planejamento aconteceu conforme a descri¢do a seguir:

Entdo, ja é uma ementa, um programa de disciplina que a gente
pensou junto antes. Eu pensei a estrutura dela e deixei alguns
espagos para o [Educador 01] pensar em alguns textos voltados
para a linguagem das artes, para as linguagens artisticas, trazer
algum texto que fizesse mais sentido para eles (Educador 02).

Mas eu procuro trabalhar textos que envolvem a formagdo de
professores de uma forma geral, e procuro trabalhar textos que
envolvem o ensino de arte, ou formagdo de professor de arte,
porque se o estagio, se a regéncia ¢ na disciplina de Arte, entdo
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eu acho que é importante trabalhar textos também voltados ao
ensino de arte. Entdo eu procuro primeiro selecionar textos que
falam da formacgao de professor de uma forma um pouco mais
macro, e textos que falam da formagdo de professor de arte, ou
ensino de arte, para trabalhar com eles ao longo do semestre.

Durante o semestre, a gente tenta fazer discussdo dos textos em
sala de aula (Educador 01).

O plano de disciplina (programa de disciplina — em anexo), resultante desse
planejamento, ¢ apresentado no primeiro dia de aula, por meio de uma leitura de todos os
itens, com abertura para alteragdes a partir de propostas feitas pelos educandos, tanto no
que se refere a sistematizacao do contetido, quanto aos modos de avaliagdo. A descricao,
contida nos relatos acima, converge com o observado durante a pesquisa empirica e
remete a uma forma de organizagdo, por parte dos educadores, que envolve elementos
gerais e especificos da formacao profissional do educador do campo.

Esse processo de planejamento coloca, também, em destaque outro ponto
importante: o trabalho conjunto de educadores com formacdo em dareas diversas,
especialmente, no que se refere a formagio inicial. E uma forma consolidada na LEdoC:
Artes, o trabalho com a disciplina de estdgio envolver educadores com formagdo na
grande 4rea da educacdo, responsaveis por ministrarem disciplinas na dimensdo
pedagdgica, e educadores com formagdo nas artes (Teatro, Musica, Artes Visuais) que
ministram aulas no ntcleo especifico da habilitagao da referida licenciatura.

Desse modo, no semestre de 2023.1, nas duas disciplinas de estagio ofertadas no
periodo, os quatro educadores possuiam as seguintes formacdes: um licenciado em Artes
Visuais, com mestrado e doutorado em Educagdo; um licenciado em Pedagogia,
Geografia e Historia, também, mestre e doutor em Educagdo; uma licenciada em Musica,
com mestrado e doutorado em Educagdo; uma licenciada em Sociologia, com mestrado
em Educa¢do. H4d uma alternancia de educadores na oferta das disciplinas de estagio, mas,
¢ mantida a articulacdo entre professores-orientadores com formacao em diferentes areas.

Com isso, ha uma explicita compreensdo da importancia de ter o professor da
area de artes, trabalhando em parceria com o professor da area pedagdgica. Esse
entendimento, pode ser perceptivel tanto no relato anterior do Educador 02, quando
descreve a articulacdo entre os conhecimentos das areas na elaboracdo do plano de

disciplina, quanto no depoimento a seguir, feito pelo mesmo educador.

Eu acho que é muito bom ter alguém da arte. Eu me sinto mais
seguro com o [Educador 01]. [...] Ter mais seguranga de expor
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algumas questoes, sabe? Entdo, sempre que eu exponho algo das
linguagens artisticas, eu direciono para o [Educador 01], porque
as vezes ele vai complementar, vai dar uma refinada no que eu

falei [...] (Educador 02).

Para além da reconhecida importancia de um trabalho colaborativo, e a efetividade
de uma articulagdo interdisciplinar, que implica nos processos de orientagdo dos
educandos, na elaboracdo dos planos para as regéncias e os projetos, € no
acompanhamento pedagdgico, essa parceria coaduna com o que dispoe a legislacao de
estagio, ao colocar como parte das obrigacdes das instituigdoes de ensino: “IIl — indicar
professor orientador, da area a ser desenvolvida no estidgio, como responsavel pelo
acompanhamento e avaliagdo das atividades do estagiario” (Brasil, 2008, p. 3).

Com esse sentido de planejamento institucional, o professor assume o papel de
organizador, regulador, orientador (Vigotski, 2003) das situagdes materiais que
configuram o estagio, criando condig¢des para que o estudante-estagiario realize as agdes
previstas para cada etapa desse processo. Dessa forma, sdo varias as estratégias utilizadas
pelos educadores, na busca em viabilizar caminhos de aproximagdo dos estagiarios com
as institui¢cdes de educacao basica.

Dentre elas: visitas in locus nas escolas, no periodo inicial de cada semestre,
apresentando o projeto de estdgio da LEdoC: Artes (como professora-orientadora ja
percorri diferentes escolas na cidade sede do curso e em municipios circunvizinhos com
esse objetivo); sdo elaborados documentos orientadores, como “O formulario de
encaminhamento do estagidrio” (ver anexo), que visa apresentar os educandos, as
atividades que serdo desenvolvidas e solicitar autorizagdo das instituicdes para a
realizagdo das acoes.

Nessa mesma direcdo, os educadores fazem a mediagdo da organizacdo dos
educandos com os demais educandos, nas parcerias para o desenvolvimento das
atividades, sugerindo, orientando e acolhendo propostas de trabalhos coletivos. Também,
lidam com acompanhamento de questdes documentais, via plataforma SAGE, sendo essa
questao apontada, por educandos e educadores, como um dos principais desafios para a
materializac¢do das atividades do estagio, e implica na atribuigdo de significados negativos
ao estagio e em dificuldades na relacao entre universidade e escolas.

Os desafios com a documentagdo obrigatéria do estdgio, ¢ um aspecto que nao

pode ser negligenciado no debate, uma vez que ocupa um lugar de destaque nas falas, nos
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relatorios, nas aulas e nas orientagdes individuais e coletivas. A seguir, um relato

expressivo desta situagao:

Ah, uma coisa que me aborrece muito é a demanda burocratica
que acaba sugando uma atengdo, assim, parece que tem um
campo gravitacional em cima da burocracia que suga tudo. E a
riqueza do estagio, muitas vezes, acaba passando. A disciplina
fica marcada como a disciplina burocratica que tem que ficar
enchendo o “saco” do supervisor e do diretor para que sejam
assinados os termos (Educador 02).

Quadro 9 — Registro do didrio de campo de Margarida (I)

’ Me disponibilizei para ir na escola
ajudar eles com o cadastro no Sage,
mas ndo tive resposta, esse atraso
dificultou muito minha regéncia que
ficou sendo adiada por muito tempo,
somente pela falta do cadastro e da
assinatura dos termos. Ja estava com
os planos de aula prontos e ja tinha
conversado com a professora sobre
as aulas, mas so podia fazer a
regéncia depois de assinar os termos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A documentagdo ¢ uma etapa obrigatoria do estdgio que requer agdes conjuntas
da “Institui¢ao de Ensino” (Universidade) e das “Unidades Concedentes” — denominagao
dada as institui¢des receptoras dos educandos - sob a responsabilidade do professor-
orientador, estagidrio e supervisor, intermediadas por uma plataforma (SAGE) que foi
desenvolvida especificamente para esse fim. O objetivo ¢ uma validacdo trilateral das
acoes pelas partes diretamente envolvidas com o processo de estagio.

A esse respeito, os relatos como os destacados acima sdao frequentes, tanto por
parte do professor-orientador, que busca intermediar junto as institui¢des de educacao
basica a resolugdo de situagdes-problemas desta natureza (visitando, ligando,
acompanhando), quanto dos educandos que precisam desenvolver diferentes estratégias
para o cumprimento da demanda documental. A forte incidéncia da situagdo descrita, € a
forma como afeta o desenvolvimento das agdes, interfere na producao de significados

sobre o estagio (fala do Educador 02).
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Refletindo sobre esse aspecto, ¢ identificada uma dualidade. Por um lado, a forma
como ¢ materializado o tramite da documentacdo obrigatéria, revela um desgaste por
parte de estagiarios e professor-orientador, mas, por outro hd a finalidade da
documentagao, como elemento importante na regulamentagdo da participagdo, garantia
do cumprimento de deveres ¢ de assegurar direitos ao estudante-estagiario. Esse ultimo
sentido, fica subentendido, dadas as situagdes que envolvem o processo de documentagao.

Colombo e Ballao (2014), ao refletirem sobre o processo de constitui¢ao historica
da legislacao regulamentadora do estagio, da qual a documentagao obrigatoria ¢ produto,
destacam a impropriedade dos usos do estagio, na auséncia ou fragilidade de mecanismos
legais, suficientemente, capazes de definir pardmetros para sua organizagdo. Os autores

destacam o seguinte:

As regras anteriores sobre estagios [...] e suas regulamentacdes, apresentavam
certas inadequagdes, as quais propiciavam, sob o manto da palavra “estagio”,
que as empresas driblassem a legislagdo trabalhista, desvinculassem a
atividade dos interesses educacionais, e também que ndo fossem atribuidas a
escola e nem ao setor econdmico responsabilidades inerentes aos objetivos do
estagio (Colombo; Balldo, 2014, p. 176).

Os autores continuam afirmando que, essa condi¢do implicava em ampliagao
laboral das atividades desenvolvidas, sob a tutela de estagio. Em outras palavras, resultava
na apropriacdo de mao de obra, absorvida sem nenhum custo pelo mercado, via estagio.
Dessa situacao, decorreram os fins para o estabelecimento de aspectos regulamentadores,
porém, ndo no sentido de produzir uma dindmica limitante ou amarras institucionais.

Nesses termos, o que precisa ser melhorada ¢ a forma como tem sido efetivado o
quesito documentacao de estagio na conjuntura da LEdoC: Artes. A situagdo atual, revela
anecessidade de uma discussao bilateral (universidade — institui¢des de educagao basica),
envolvendo estudantes-estagiarios e profissionais da educagdo basica, com fins de
compreensdo sobre o conteido e objetivos dos documentos institucionais que
regulamentam o estagio. O evento “Férum de estagio”, previsto no PPC do curso, pode
ser uma estrutura propiciadora para a realiza¢do desse debate.

Em um panorama geral, ¢ possivel afirmar que as estratégias de planejamento e
organiza¢do do estdgio ganham forma, contetido e materialidade nas aulas, orientagdes e
nos diferentes tipos de encontros. Sao fundamentadas por acordos coletivos, construidos
a partir de situacdes dialdgicas entre educandos e educadores, conforme observado
durante as aulas da disciplina de ECS II na universidade. A partir do exposto, as andlises

sobre as implicagdes desse processo, envolvendo os aspectos até aqui debatidos, para a
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formacao inicial de educadores do campo, serdo apresentadas por meio de eixos e

unidades de analise na subsecdo a seguir.

7.2 Eixos e unidades de analise: em busca da materialidade das relagoes produtoras
do estagio curricular

Os eixos e unidades de analise surgiram ao longo do processo de investigacao, em
meio a busca por produzir um caminho analitico que articulasse dados empirico, a teoria
e a propria experiéncia da educadora-pesquisadora. Desse modo, o processo de defini¢do
deles possuiu por elemento central, “[...] o trabalho dos alunos em seu contato com a
escola publica e com os professores e alunos e com a totalidade do trabalho pedagdgico
[...]” (Freitas, H., 2012, p. 19), via estagio, cujos significados produzidos sobre o vivido
sdo expressos pela palavra.

Neste percurso de producao das analises, foram feitas a leitura e a transcri¢ao de
todas as sessoes reflexivas (total de 07, com duragdo entre 30-50 minutos), realizadas em
parceria com os dois educandos participantes da pesquisa, sendo selecionados episoddios
especificos.

A definicao de episodio tem fundamento em Goes (2000, p. 9), que a respeito de
episodios interativos, destaca como caracteristica, “[...] o exame orientado para o
funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condigdes sociais da
situagdo, resultando num relato minucioso dos acontecimentos”. A configuragcdo desses
episodios, ganhou a forma de didlogos, entre a pesquisadora e os dois educandos, € os
recortes buscaram a possibilidade de interpretagdo e analise das dimensdes de interesse
do estudo (Goes, 2000).

As videogravagoes das regéncias, nas escolas de educagdo basica, foram assistidas
coletivamente pela pesquisadora ¢ o educando e a educanda, e individualmente pela
pesquisadora, seguida de uma descri¢do detalhada e o recorte de cenas especificas que
colocavam em destaque a fun¢@o social do educador do campo e a relagdo com o trabalho
docente.

Dessa forma, a partir de uma leitura minuciosa do conjunto das transcrigdes, da
documentacdo e dos registros feitos ao longo da pesquisa empirica, foram verificados
temas recorrentes, similares e que passaram a compor, como unidades, um determinado

eixo de analise. Com esse movimento, articulado aos demais procedimentos de produgao
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de dados, descritos na secdo do método, foram definidos os seguintes eixos e suas

respectivas unidades de analise:

Figura 3 — Eixos e Unidades de analise

Unidades de Analise

1.1 O Idealizado
1.2 O planejado

Unidades de Analise

2.1 Tensoes e conflitos

2.2 Espacos institucionais

2.3 Desenvolvimento das a¢oes
pedagoégicas na escola

Unidades de Analise

3.1 Identificacao com a docéncia
3.2 O papel do educador, da
escola e o trabalho docente

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024). —

A justificativa para o uso de unidades de andlise, encontra respaldo no que

apresenta Goés (2000, p. 14) ao afirmar que

[...] Vygotsky (1987a) contrapde-se a analise por elementos, propondo a busca
de uma analise por unidades e definindo a unidade como aquela instancia de

recorte que conserva as propriedades do todo qu

e se pretende investigar. Alega

que essa nocdo ¢ mais apropriada porque, diferentemente do elemento, a

unidade ¢ o componente vivo do todo.

Com a intencdo de tecer esse movimento, todo

multidimensionalidade do objeto investigado, e de organizar a

e parte, em direcdo a

exposi¢ao dos resultados

de forma articulada, os eixos e unidades de analise, embora, apresentados separadamente,

sao interdependentes. O conteido comum, dos eixos e suas respectivas unidades, sao as

experiéncias dos estagiarios na relacdo com o trabalho docente e as implicagdes desse

processo para a formagao profissional do educador do campo.
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Vale destacar, neste percurso, a importancia dos encontros formativos, como
estrutura que possibilitou o aprofundamento do didlogo pedagdgico, direcionado para as
atividades do estdgio. Essa estratégia demonstrou a viabilidade do estagio ser produzido,
como processo provedor de analises significativas de questdes politico-pedagogicas,
vinculadas a fung¢ao social do educador do campo. Como procedimento metodoldgico,
com fins formativos, a inten¢ao dos encontros, pode ser sintetizada nas palavras de Freitas

H. (2012, p. 31),

Em uma perspectiva complementar, a reflexdo sobre a pratica no momento da
pratica de ensino e dos estagios talvez possa facilitar as discussdes sobre o
“processo pedagogico, suas multifaces e suas questdes necessarias” (Piconez,
1991, p. 28), tais como as multiplas relagdes que se estabelecem entre os
diferentes sujeitos no fazer pedagdgico.

Com essa compreensdo, o aprofundamento do didlogo pedagogico pode ter suas
condi¢des concretas, organizadas pelo professor-orientador, a partir da reflexdo
problematizadora sobre o vivido ao longo do ciclo do estagio. Foi perceptivel, pela
experiéncia realizada, como o movimento de questionar, debater e fundamentar situagdes

reais provocam a producao de significados sob novas perspectivas.

7.2.1 Eixo 1: Expectativa

O primeiro eixo tem por motivacdo uma sondagem inicial, cujo objetivo € a
aproximacao com as expectativas sobre o estagio, do educando e da educanda, formuladas
junto as demais experiéncias ao longo do processo de formag¢do na LEdoC: Artes. E,
ainda, de verificar os significados iniciais, atribuidos por eles ao trabalho docente, tendo
por fundamento a afirmativa de Freitas H., (2012, p. 107), “As expectativas € motivacdes
das[os] alunas[os] em relagdo aos estagios e ao trabalho docente no magistério definem a
maneira como se relacionam com a escola nestes primeiros contatos”. Por isso, este eixo
retne relatos e registros do periodo inicial das atividades na disciplina de ECS II.

Assumir o papel de educador, ocupa um lugar privilegiado nas expectativas em
relacdo ao estagio. Nesse sentido, a perspectiva de producdo de significados, pelos
estudantes-estagiarios, sobre o trabalho docente, ¢ considerada a partir das experiéncias
neste tipo especifico de trabalho, oportunizadas pela materializagdo de atividades

pedagogicas em meio a relagdes concretas.
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1.1 O Idealizado

No diario de campo, em que a principal caracteristica ¢ o relato detalhado do
cotidiano, o primeiro registro que aparece, refere-se as expectativas relacionadas a
disciplina de ECS II. Margarida, a esse respeito, descreve o seguinte: “Aprender com a
pratica”; ‘“entender como praticar o que aprendi em sala”; ‘“saber lidar com os
desafios”; praticar o ensinar e o aprender” (Diario de campo de Margarida). Para
Margarida, a expectativa em participar do ambiente escolar era acentuada, motivada pela
auséncia, até entdo, de experiéncias presenciais nas institui¢des de educacio basica, uma
vez que a disciplina de ECS 1, ja cursada por ela, foi ofertada no formato on-line em
decorréncia da pandemia do COVID-19.

Como ja analisado em secdo anterior, ¢ recorrente na fala dos estudantes a énfase
do estagio como momento de pratica, convergindo com o sentido produzido
historicamente sobre o estagio, no &mbito da formagao de professores, como um momento
predominantemente pragmatico (Andrade; Resende, 2010). A superagao dessa concepgao
¢ um desafio da universidade, para qual, sdo necessarias mudancas na dindmica dos
estagios e nas relagdes que lhe configuram como componente da formagao docente.

Para Freitas H. (2012, p. 31), “[...] é possivel entendé-lo como momento em que,
em contato com a realidade da escola, alunos e professores criam possibilidades de
vivenciar o trabalho pedagodgico, o trabalho concreto, produtivo e reprodutivo da
existéncia humana material [...]”. Com esse entendimento, vale considerar na analise das
expectativas sobre o estdgio, que a pratica tdo enfatizada € tida como possibilidade, por
parte dos educandos, de assumir o papel de educador e de materializar o que aprendeu
com e sobre a docéncia ao longo do curso de formagao.

E nessa dire¢do que Maney, ao discorrer sobre as expectativas em relagdo ao
estagio, afirma: Vai ajudar muito, porque para fazer, para realizar um estdgio, vocé
precisa ter uma didatica, para vocé elaborar o plano de aula, escolher um tema, para
trabalhar em cima disso. Entdo, o estagio, para mim vai me ajudar muito (Maney, Sessao
reflexiva, 30/03/2023). A idealizacdo sobre as atividades do estdgio, se concentra na
oportunidade em experienciar o trabalho docente, sendo uma perspectiva reafirmada,
continuamente, nas aulas de estagio na universidade.

Outro ponto identificado, no sentido do idealizado pelos estudantes-estagiarios,
refere-se ao desejo de exercer a futura profissdo de educador, na escola da qual sdo

egressos e/ou na escola que estd localizada em sua comunidade. Essa intengdo €
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externalizada na fala de diferentes estudantes, como a que segue: “Meu sonho é voltar e
trabalhar como professor na aldeia” (Relato de observagdo/diario de campo da
pesquisadora).

Essa motivagdo ¢ a justificativa apresentada por parte consideravel dos
estagiarios, para a escolha da escola em que desenvolverao as atividades do estagio, como
uma prévia do futuro profissional. Tal atitude, configura um aspecto que esta diretamente
vinculado a existéncia social dos educandos e as possibilidades de participar ativamente,
em outro papel, da produgao das relacdes de educacao, em uma realidade que em outro
momento contribuiu para sua propria formacao.

Quanto as concepgdes sobre a docéncia, externadas por Margarida e Maney na
primeira sessdo reflexiva, elas possuem relacdo direta com as relagdes vividas na
universidade:

Episodio 1
Educadora-pesquisadora: Considerando o seu desejo expresso de ser professor, como
voce define o ser professor, o trabalho docente. Qual ¢ o papel do educador do campo?

Maney: O professor tem o papel de ensinar os alunos de uma forma correta. Entdo,
eu sempre observo os professores, a postura, a conversa, como tratam os alunos dentro
da sala de aula. Entdo, isso para mim é tipo uma cole¢dao. Cada professor eu observo,
se ele tratar uma pessoa de uma forma bem, gentil, ja vai para o meu caderno. Ai se o
outro professor se comporta de maneira... [ruim/, eu ndo anoto. E se um dia eu for um
professor, quero ensinar de uma forma gentil, ndo dar medo ao aluno. Sempre
incentivar, trabalhar de uma forma bem explicativa, que o aluno possa entender,
durante a aula, dentro da sala de aula, porque muitas vezes o aluno ndo compreende
o que o professor fala. [...] quando eu realmente concluir o curso eu vou trabalhar
dessa forma.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 30/03/2023).

Episodio 2

Educadora-pesquisadora: Entdo, Margarida, vocé estd em um processo de formacao
para ser educadora do campo, realizar o trabalho docente. Nesse sentido, como ¢ que
vocé define, hoje, o trabalho docente? A partir das experiéncias que vocé tem, das
leituras que j4 realizou, do vivido, o que ¢ o trabalho docente?

Margarida: O professor, ele ajuda o aluno a se construir, se eu fosse falar o que a
sociedade quer que a gente seja, ela quer que a gente prepare a crian¢a para o
mercado de trabalho, é nisso que as pessoas pensam, mas eu ndo acredito que seja
isso, e nem que o professor prepare o aluno. Entdo, ser professor, eu acho que é fazer
esse trabalho de..., eu nem sei que palavra usar, mas é como se vocé fosse observar e
guiar, mas ndo tanto guiar, na maioria das vezes, mas observar o aluno nesse processo
de se construir. Porque a gente ndo vé a crianga como que ela consiga fazer isso, mas,
ela consegue, e eu acredito que até o que o professor universitario faz, também, seja
possivel, porque o professor universitario, ele te observa muito, se construir, aprender,
e a gente vai aprendendo muito do nosso jeito, e eu acho que o professor, no geral, ele
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pode fazer isso. Entdo, acho que ser professor, ndo sei se a pergunta é realmente essa,
mas seja observar, guiar, ajudar, ensinando e aprendendo também.
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 04/04/2023).

Nos relatos acima ¢ possivel identificar alguns pontos interessantes para analise.
O primeiro deles, ¢ a constatacdo de como as relagdes sociais, produzidas no meio social
educativo da LEdoC: Artes, implicam na concepgao sobre o ser e fazer docente do futuro
educador. Maney, ao relatar que observa a postura docente e seleciona — metaforicamente
anota no caderno — comportamentos que deseja seguir, como profissional, revela a
importancia do meio como parte ativa nos processos de desenvolvimento humano. Para
Teixeira e Barca (2019a, p. 77), o meio social educativo ¢ o terceiro elemento do processo
educativo, apresentado por Vigotski e “[...] representa a unidade onde estdo contempladas
tanto as inteng¢des do professor quanto do aluno”.

Nesse sentido, as relagdes sociais que produzem a Licenciatura em Educacao do
Campo, as quais sdo fundamentadas em uma perspectiva libertadora, dialdgica e na
praxis, propiciam a elaboragdo de processos educativos em que os educadores buscam
materializar esses elementos, como principios, no fazer docente. Dessa forma, os modos
de ser e fazer desses profissionais, tém impacto direto nas formas de conceber o trabalho
docente dos educandos em formacdo e nos seus modos de agir no exercicio da docéncia
via estagio.

Outro aspecto que chama aten¢do, percebido nos relatos acima, ¢ a
problematizacdo sobre as finalidades da educacao e do trabalho docente: “O professor,
ele ajuda o aluno a se construir, se eu fosse falar o que a sociedade quer que a gente
seja, ela quer que a gente prepare a crianga para o mercado de trabalho, é nisso que as
pessoas pensam |[...]. Quando Margarida sinaliza esse aspecto para a reflexdo, inclusive
ja se colocando no papel de educadora, ¢ possivel retomar a afirmacdo de Freitas (2021)
de que o trabalho docente ¢ uma relagao produzida socialmente e vinculada as finalidades
da educagdo, que por sua vez, ¢ uma pratica social resultante de determinado tipo de
sociedade. Margarida, ao fazer essa provocacdo, se atenta para o que a sociedade
capitalista vislumbra para a educacdo da classe trabalhadora.

Desse modo, a afirmagao da educanda explicita, mesmo que nao verbalizado, o
contraponto entre a concep¢ao hegemonica de educacao, sob o modelo capitalista, e a
formac¢ao defendida pela Educag¢do do Campo, como projeto politico-filosofico, em que
a educagdo ¢ perspectivada para o desenvolvimento e emancipagdo humana e para a

formacgao cidada. Em uma aproximagao com o projeto cientifico de Vigotski, a educacao,
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na concep¢ao de Educagao do Campo, ¢ compreendida como pratica e caminho para a
liberdade (Teixeira, 2022).

Na mesma direcdo, a indissociabilidade professor-aluno e a importancia dessa
relagdo, ¢ outro aspecto que aparece com bastante recorréncia nas reflexdes e
problematizagdes feitas por Margarida e Maney. Ficou perceptivel, ao longo dos didlogos,
que essa relacdo ¢ idealizada com base na pedagogia freiriana, que dentre outros
principios, reconhece a impossibilidade da docéncia sem a discéncia (Freire, 1996). Nesse
sentido, o papel do professor ¢ deslocado do centro, sendo considerado como essencial
no processo de formagao do estudante, mas, nao o “proprietario” do processo. O relato de
Margarida ¢ bastante contundente a esse respeito.

Essa identificagdo, condiz com a seguinte concepg¢ao de professor:

O professor ndo ¢ a forca motriz, a locomotiva do processo, mas o seu
condutor, alguém que esta profundamente inserido na organizagéo intencional,
planejada, estruturada de agdes escolares que componham, com o conjunto da
sociedade, as condig¢des essenciais para a génese da personalidade humana
consciente de seus alunos (Teixeira; Barca, 2019b, p. 75 — 76).

A preocupagdo em estabelecer um trabalho com base no didlogo e na participacao
ativa dos estudantes de educacdo basica, durante as regéncias, revelou por parte de
Margarida e Maney, o interesse em materializar essa concepcdo de professor. Mas,
também, a partir da imersdo na realidade educativa, os dois educandos, puderam
identificar a forga das praticas consolidadas nas institui¢cdes escolares e os desafios para
mudar os modos de organizar o processo de ensino-aprendizagem, as atitudes e os
comportamentos ja fixados.

Essas primeiras percepg¢des sobre o trabalho docente, aparecem nas atividades de
planejamento do estagio, porém, no decorrer do processo, as condi¢des e as relagdes
materiais produzidas, alteraram a compreensao sobre as possibilidades de realizagdo deste
trabalho na concretude do real. Segundo Margarida, esse € um dos pontos que justificam
a importancia do estagio: “O estdgio ¢ importante porque nos permite visualizar o real e

0 ideal” (Margarida/didrio de campo da pesquisadora).

1.2 O Planejado

O planejamento das atividades na escola, “[...] como elemento de organizagao das
acoOes necessarias ao processo de ensino[-aprendizagem]” (Freitas, H., 2012, p. 112),

especificamente as regéncias, considera diferentes aspectos de forma articulada:
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conhecimentos especificos (conteudos da area de artes); metodologias; conhecimento de
didatica; organizagdo pedagdgica, dos espacgos, materiais e recursos para a realizacdo das
aulas. E com a inten¢do de subsidiar os estagiarios nessa organizacao, os professores-
orientadores, para além das orientagdes, elaboraram durante a disciplina de ECS II um
documento orientador: “Atividade 1 — Planejamento e Regéncia” (ver anexo).

O referido documento, apresenta a necessidade de um planejamento para a
regéncia, apontando a seguinte justificativa, “Trata-se de uma atividade complexa,
portanto procurem nao deixar para desenvolver o planejamento nas ultimas semanas,
evitando actimulo desnecessario” (Documento ‘“Atividade 1 — Planejamento e
Regéncia”). Em anexo a este documento, ¢ sugerido um “modelo” de plano de aula, mas,
¢ referenciado o carater sugestivo, como sublinhado no proprio documento.

A elaborag@o do plano de aula, como parte do planejamento e instrumento guia

do trabalho do professor, em geral, ¢ orientado em acordo com a seguinte compreensao:

Nao ¢é possivel estabelecer com relativa precisdo o que se pretende avaliar, se
ndo se determina, com a mesma precisdo, o que se pretende atingir com o
planejamento. E claro que esta ‘precisdo’ ¢ relativa, pois o plano nio é uma
camisa-de-for¢a, mas um roteiro de metas, objetivos e procedimentos, com um
minimo de flexibilidade, de modo a permitir ajustes ao longo da aprendizagem,
em fung¢do das alteragdes contextuais exigidas em todo e qualquer processo de
relacionamento humano (Roméo, 1998, p. 70-71).

Essa compreensdo situa o plano de aula como um aliado, nos processos de
organizacdo do trabalho do professor, e um dos componentes na sistematizacdo do
trabalho que serd desenvolvido. No entanto, um entendimento diferente do apresentado
acima, desencadeou problematizacdes ao longo do planejamento e das regéncias,
realizados por Margarida.

E as inquietacdes de Margarida, sobre o sentido do plano de aula, puderam ser
percebidas por meio de indagagdes do tipo: “Como assumir o papel de provocador a
partir de um plano fossilizado, dividido em momentos? (Diario de campo da
pesquisadora). Essa foi uma reflexdo levantada por Margarida, no momento de
autoavaliagdo das atividades do estagio, quando ja tinha desenvolvido outra concepgao
tedrico-pratica sobre o plano e trazia para o debate coletivo sua interpretagdo primeira.

Identificada essa inquietagdo, causada, no primeiro momento, pelo entendimento
do plano de aula como uma “camisa de forg¢a”, que fossiliza as a¢des e amarra o

desenvolvimento da aula, 0 movimento dialdgico resultou no seguinte Episodio:
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Episodio 3
Educadora-pesquisadora: Foi outra frase que eu coloquei aqui, “Eu tenho medo
do siléncio”, que ela me marcou muito na sua fala. E na aula [regéncia], eu
percebi que vocé tinha toda uma organizagao para que o siléncio, o “vazio, nao
acontecesse. Entdo, vocé tinha como se fosse um checklist para se organizar. Isso
tem muito a ver com o planejamento do professor. Entdo, como eu vou me
organizar dentro desse tempo que ¢ curto, mas que ndo pode acontecer o vazio,
vocé pode falar sobre isso?
Margarida: So que eu também ja falei isso para vocé, sobre eu ter que me
desprender um pouco do plano de aula, justamente porque eu quero validar,
ouvir o que os alunos falam e para isso muitas vezes é necessario o siléncio. O
siléncio acontece e o aluno aproveita para ele falar alguma coisa, tirar alguma
duvida, e eu tenho que perder o medo do siléncio, porque ele também pode ser
importante |[...].
Educadora-pesquisadora: Saber lidar com os desafios. Acho que foi um dos
elementos que eu percebi na sua fala. Como os desafios te inquietam?
Margarida: Pois é. Eu entendi. Eu ndo sei se eu ja tinha escrito no caderno
[didrio de campo]. Quando eu tive esse estalo do plano de aula, porque foi
durante a aula. Eu acho que foi em uma das ultimas aulas, antes da gente ir para
o tempo comunidade. Porque eu fiz o estdgio no tempo comunidade 1. E ai eu
tive esse estalo, do tipo, “Meu Deus, eu acho que eu estou enxergando o plano
de aula de uma forma diferente, ndo é para isso que o plano de aula serve”. Por
mais que eu tenha tido contato com o plano de aula antes, talvez até mesmo vocé
ja tenha falado isso na aula e eu ndo tenha entendido. Assim, eu ndo entendi,
porque eu realmente achava que o plano de aula era como se fosse um
cronograma mesmo para vocé seguir. SO que ndo é. Acho que foi o professor
[Educador 02] que falou isso la para mim, que ndo é para ser um cronograma,
mas, teve aquele documentdrio que também me fez ter esse estalo. E esse era um
desafio para mim, porque a gente estava com a ideia pronta. Estava falando
sobre isso na aula de hoje de manhd. E muito dificil vocé estar com uma ideia
pronta na sua cabega, do que é o plano de aula, e vocé ter que semana que vem

Jja ter mudado essa ideia e colocar em prdtica do jeito que é para ser colocado.
Fonte: Elaboracao da pesquisadora, 2024 (Sessoes reflexivas, 22/05/2023 e 07/07/2023).

A partir do acompanhamento processual das atividades de Margarida, durante a
disciplina de ECS II, foi possivel perceber que esse foi um dos pontos conflituosos vividos
por ela, totalmente consciente, que fora continuamente retomado nas sessdes reflexivas.

E esse movimento, ¢ caracteristico do proprio processo educativo, pois, segundo
Vigotski (2003, p.79), “[...] € incorreto conceber o processo educativo como um processo
placidamente pacifico e sem altos e baixos. Pelo contrario [...] Nada lento, € um processo
que ocorre a saltos revoluciondrios, de incessantes combates entre o ser humano e o
mundo”. A materialidade desse “combate” era visivel, na forma e no contetdo do trabalho
desenvolvido por Margarida, quanto ao uso do plano de aula.

A mudanga sobre o significado atribuido ao plano de aula e sua finalidade, o

“estalo”, o “salto” contou com debates tedricos, durante as sessoes reflexivas, retomados
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da disciplina de Didatica, ministrada por mim e cursada pela educanda em periodo
anterior; e discussdes promovidas pelos professores-orientadores, na disciplina de ECS
11, a partir do vivido pela educanda nas condig¢des reais da escola.

Essa situacdo torna perceptivel que, a participagdo dos estagiarios na
materialidade do fazer docente, via estagio, fornece subsidios para que eles possam pensar
o futuro exercicio profissional e, ainda, pode promover alteragdes na compreensio de
aspectos que compoe o trabalho docente. Sdo implicacdes diretas das relagdes produzidas
na escola e vividas, pelos estudantes-estagiarios, no processo de formacgao inicial.

Ainda no que se refere as dimensdes do planejamento, uma das primeiras
limitagdes com que se depara o estagiario, e ja € ponto de confronto entre o idealizado e
o possivel, refere-se ao conteido do planejamento. Este deve ser vinculado ao que a
escola determina, seguindo o planejamento macro da instituigdo.

Eu ndo pude escolher o tema, conteudo, a escola tem um

planejamento que precisa ser seguido (Margarida — relato de
observagao/diario de campo da pesquisadora).

[...] tanto que eu ficava muito preocupada em terminar
atrapalhando a professora, no cronograma dela, porque ela me
mandou uma coisa de conteudo quinzenal, entdo ela tinha que

dar aquele conteudo em 15 dias para aquelas turmas (Margarida,
Sessao reflexiva, 22/05/2023).

Com essa determinacao, o estagiario precisa organizar sua aula contemplando o
conteudo ja previsto. Apds o conhecimento do contetido, ele elabora um plano de aula
que ¢ enviado para a professora titular da disciplina, a qual corrobora ou solicita ajustes
no que esta disposto. Esse movimento, apresenta duas dimensoes.

Por um lado, o estagiario fica subordinado a desenvolver um contetido
anteriormente designado, para o qual ndo contribuiu, ndo propds, cabendo-lhe somente o
cumpra-se. E isso limita as possibilidades de apresentar algo totalmente elaborado por
ele. De outro modo, ¢ uma situagdo que também lhe desafia, principalmente, no estudo
do tema para ministrar a aula, ja que € um conteudo que sé chega a ser conhecido, pelo
estagiario, quando a escola lhe disponibiliza.

A esse respeito, ¢ importante sinalizar como o entendimento do contetido da area
especifica (artes), trabalhado nas aulas da universidade, esta diretamente relacionado ao
que ¢ apresentado na regéncia pelo estagiario: “Outro é o conteudo em si. O que eu falei
na aula, tudo eu aprendi com o professor [X], na aula de “Historica do Teatro”. Entdo,

coloquei em pratica realmente tudo o que eu ouvi do professor e aprendi com ele.”
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(Margarida, Sessdo reflexiva, 07/07/2023). Tal constata¢do, contribui para validar a
importancia de ter no coletivo docente, que trabalha com as disciplinas de estagio,
professores com formacao em diferentes areas, tanto na grande area da Educacao, quanto
nas especificidades da area de artes.

Analisando, por outro angulo, a organiza¢do do plano de aula para as regéncias, o
movimento compartilhado para sua elaboracdo, configurado do seguinte modo: o
professor da universidade orienta; a professora da educagdo basica faz a leitura e
devolutiva; e o estagiario (re)organiza, a partir de suas condi¢des objetivas e subjetivas,
apresenta a possibilidade de um momento formativo coletivo, entre profissionais em
exercicio do trabalho docente, com diferentes experiéncias, ¢ o futuro educador em
formagao.

Essa ¢ uma experiéncia que mesmo com algumas amarras, a liberdade e
autonomia dos estudantes-estagidrios, ¢ instigadora, pois, os desafia a partir do real, do
concreto, a elaborar uma proposta de trabalho particular (Freitas, H., 2012). Nessa
perspectiva, os caminhos para a elaboracdo do plano de aula, também, suscitam outras
reflexdes, como as apresentadas a seguir:

Quadro 10 — Registro do diario de campo de Margarida (II)

Tive acesso ao plano de aula da professora
com os conteudos para, a partir disso,
conseguir escrever meu plano. Tive um
pouco de dificuldades em alinhar minha
didatica com o que estava no plano, por
exemplo, os elementos usados pela
professora era o quadro branco e pincel,
ndo existia nada didatico para trabalhar,
v : nenhum contato com elementos artisticos, o
LD, 0. on : 9 ol que tornava a aula de arte tradicional como
A, qualquer outra. Notei que no plano a
professora sempre era a personagem
principal e os alunos estavam ali apenas
para ouvir e eu ndo concordo com essa
abordagem, por isso, tentei elaborar algo
diferente sem desrespeitar o plano e a
didatica da escola [...].

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A reflexdo levantada por Margarida, a partir do planejado pela professora, €
fundamentada em conhecimentos didaticos - tendéncias pedagogicas - uma vez que, ao
classificar o trabalho da professora como “tradicional”, cita elementos do fazer docente

caracteristicos dessa tendéncia, tais como: os recursos utilizados, a estratégia didatica



226

adotada e o lugar do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Com isso,
¢ perceptivel a articulagdo que a educanda faz do vivido, com o conjunto do debate tedrico
mais amplo, desenvolvido ao longo de outras disciplinas ofertadas na LEdoC: Artes.

Esse movimento reflexivo (critica e posicionamento), realizado por Margarida, ¢
importante. Contudo, o destaque em sua fala de respeitar a elaboracao da professora, ¢
contundente, considerando que o estdgio ndo deve ser espago para denuncias sobre o
trabalho do professor, tampouco da escola, mas, deve ser configurado como processo de
reflexdo critica com fins de formacgdo e direcionamento de escolhas para o exercicio
profissional futuro.

Nas palavras de Lima (2008, p. 200-201), é importante que o enfoque do estagio
seja encaminhado para que os “[...] alunos reconhecam sua propria presenca e o seu papel
no local do estdgio, em vez de focalizarem suas atencdes apenas nos fracassos
encontrados”. De outro modo, a tltima parte do relato: “por isso tentei elaborar algo
diferente sem desrespeitar o plano e a didatica da escola”, mostra um “malabarismo”
recorrente no trabalho desenvolvido pelos estagiarios, entre fazer o que pretende, muitas
vezes até propondo estratégias que fogem a rotina, sem desconsiderar o que a escola
determina.

De modo geral, esses sao alguns dos embates vividos pelos estudantes-estagiarios,
no processo de elaboracdo do planejamento, que se articulam a tantos outros nos
momentos de materializagdo das agdes do estagio. Configurando o que Lima (2008)
descreve como o exercicio das atividades na tensdo de um jogo de forgas.

Dessa maneira, no que diz respeito a producao dos planos de aula, por Margarida
e Maney, eles seguiram, no quesito forma, ao que foi sugerido pelos professores-
orientadores (ver anexo). Esses planos, como uma construgao pessoal, particular (Freitas,
H., 2012), mas, articulados com aspectos macros das instituicdes (universidade; escola),
com os acordos pessoais/profissionais e determinantes politicos-pedagogicos, tiveram
configuragdes especificas.

Um dos planos de Maney, escolhido dentre os demais por ser o que mais se
aproxima da andlise aqui pretendida, apresenta uma contextualiza¢do inicial, que
reproduz as diretrizes orientadoras da Secretaria Estadual de Educag¢do do Tocantins
(copia do documento “Matriz de Recomposicao”). O que permite perceber o fator
determinante no planejamento, no que se refere ao contetido, como j4 sinalizado.

O tema do plano de aula de Maney, versou sobre os elementos artisticos presentes

no cotidiano do povo Apinajé: “Arte Tocantinense: artesanatos e os objetos artisticos da
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etnia Apinayé¢”, e teve como objetivo Geral: “Compreender os aspectos € usos dos
artefatos, musicalidade Panhi, os usos no cotidiano local em interface com as diferentes
concepgoes intergeracionais dos membros da comunidade da aldeia [xxxx] na Escola
[xxxx]” (Plano de aula de Maney).

Os objetivos especificos, contemplaram desde a identificacao de artesanatos e
objetos musicais do cotidiano da comunidade, presentes nos processos educativos da
escola, até a proposta de construir uma participacdo mais ativa dos estudantes, por meio
do envolvimento com objetos concretos

A metodologia do plano de aula de Maney, previa uma sequéncia didatica,
sistematizada em quatro aulas. Para cada uma delas, foi feita a descricdo da metodologia
especifica, do objetivo e dos recursos didaticos. Estes ultimos, incluiam elementos
retirados da propria comunidade: “Cabaca, madeira, sementes, olho de palha”, e outros,
tais como: “Corda, faca, micanga, fio de nylon e agulha”. A preocupagdo de Maney em
articular o conhecimento curricular com o cotidiano da comunidade, com os modos de
vida do grupo que participa, foi visivel tanto no processo de planejamento, quanto na
materializacao das atividades.

No plano de Maney, também, foi sinalizada a proposta de avaliacdo: “A avaliacao
sera feita de acordo com o envolvimento dos alunos com a atividade proposta” (Plano de
aula de Maney). Porém, sem a definicdo dos procedimentos avaliativos, designando a
avaliacdo da aprendizagem em termos bastante generalistas.

O plano de Margarida, selecionado para a andlise, teve por tema: “Apreciagao da
contextualizagdo do aprimoramento da estética teatral”, cujo objetivo geral, consistiu em:
“Entender o que ¢ o Teatro e contextualizar sobre sua historia” (Plano de aula de
Margarida). Os objetivos especificos, foram sistematizados do universal para o particular,
iniciando com a defini¢do do que € o teatro e, na sequéncia, passando para a identifica¢do
de elementos teatrais presentes no cotidiano dos estudantes. A tentativa de articular o
global com o local, acompanhou todo o processo de planejamento apresentado no plano.

Margarida organizou a aula em momentos (1°, 2° e 3°), fazendo uma descrigao
detalhada do desenvolvimento da aula, inclusive, designando a distribui¢ao do tempo para
cada um dos momentos, com a referéncia total de 50 minutos. Desse modo, a atividade
inicial consistiu em uma dindmica de interagao entre a turma, relacionada com o conteudo
que seria debatido. Os momentos seguintes, foram planejados com vistas as discussoes

gerais e especificas sobre a origem do teatro e suas manifestagdes locais.
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Quanto a avaliacdo, a mesma caracteristica generalista, percebida no plano de
Maney, ¢ identificada no de Margarida. Ha a seguinte descri¢do no item procedimentos
de avaliacdo: “Observar o envolvimento ¢ interesse da turma” (Plano de aula de
Margarida). No entanto, ndo sdo definidos os procedimentos de registro e andlise
pedagogica dessa observagdo com fins avaliativos. Tal constatacdo, leva a entender que
a mencao ao elemento avaliagdo, nos planos de aula dos estagiarios, busca simplesmente
preencher um campo obrigatorio no formulario do plano.

Na designagao dos recursos, no plano de aula elaborado por Margarida, sao
citados: fotos impressas, quadro branco e pincel. E aqui, aparece um ponto que merece
reflexdo: Margarida, faz a critica, no plano de aula da professora regente, ao uso, de modo
privilegiado, do quadro branco e pincel, como constatado acima, porém, utiliza os
mesmos recursos no planejamento da regéncia, com acréscimo de outros procedimentos
e estratégias didaticas.

Essa contradi¢cdo sinaliza duas condigdes possiveis para seu entendimento: a
primeira, ¢ de que a estagiaria buscou fazer modificacdes na aula, ao inserir dinamicas e
outros recursos, “sem desrespeitar o plano e a didatica da escola (Diario de campo de
Margarida), considerando respeitar um formato ja consolidado na oferta da disciplina de
Arte na turma; a outra, pode revelar a forca de mecanismos de reprodugdo do observado,
que implica na logica de que € um modo operandi que funciona, portanto, vale a pena
utiliza-lo.

De forma geral, esses modos de planejar o que pretende ser desenvolvido na
escola, pelos estudantes-estagiarios, vao ganhando forma no concreto das institui¢des de
educagdo basica, permitindo um confronto politico-pedagdgico, a partir das relagdes

vividas em situacgdes reais no/com o trabalho docente.

7.2.2 Eixo 2: O realizado

Esse eixo tem por objetivo, apresentar as analises decorrentes das experiéncias
dos estudantes-estagiarios, no desenvolvimento das atividades de estagio, nas institui¢des
escolares. O vivido nos espacos educativos, o contato com diferentes objetos, tempos,
materiais e pessoas: “Tive contato com professores, gestores, coordenadores”
(Margarida/diario de campo da pesquisadora), fundamentou o pensamento reflexivo
sobre a propria pratica educativa.

No entanto, considerando que “A reflexdo sobre a propria pratica ¢ um ato dificil

de ser concretizado” (Freitas, H., 2012, p. 118), foi necessaria a elaboracao de estratégias
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especificas, abrangendo momentos de descrigdo, problematizacdo e andlise, que
contribuiram para a produ¢ao de um caminho formativo compartilhado.

O estagio, ao possibilitar experi€éncias no/com o trabalho docente, pode promover
processos de internalizacao de relagdes da educagdo, configuradoras deste tipo especifico
de trabalho, tendo como elemento mediador a fung¢ao social de estagiario. Esses processos
de internalizagdo, por sua vez, ndo sdo reflexos ou transposi¢do direta do vivido, cada
pessoa produz significados a partir de situagdes concretas das quais participa, por meio

do que Pino (2005), denomina de conversdo. Nas palavras do referido autor:

[...] ndo sdo simples transposicdo no plano pessoal das relagdes sociais, mas a
conversao, no plano da pessoa, da significagdo que tém para ela essas relagdes,
com as posigdes que nelas ocupa e os papéis ou fungdes que delas decorrem e
se concretizam nas praticas sociais em que esta inserida (Pino, 2005, p. 107).

Nesse sentido, as relagdes vividas pelos estagiarios, ao longo desse periodo de
atividades nas instituicdes educativas, potencializam a produgdo de significados sobre o
trabalho docente e ao futuro campo de exercicio profissional. Um movimento que permite
que o estagio seja identificado, como um meio material, composto por diferentes relagcdes
sociais vinculadas ao ser e fazer docente, e que situa os proprios estagiarios, também,
como produtores delas.

Nessa perspectiva, retomando Delari Jr., (2009) sobre os planos do existir
socialmente, € possivel identificar na conjuntura do estagio as seguintes relagdes: relacdes
institucionais: com énfase nas articulagdes entre escola-universidade em suas dimensdes
estrutural, de espagos e tempos formativos com destaque, nesse ultimo ponto, para a

articulacdo entre TU e TC; relacdes sociais intersubjetivas: concretizadas nos

relacionamentos dos estagiarios com as demais pessoas: professores e outros profissionais
das escolas, professores-orientadores, colegas de turma, estudantes da educagao basica;

com os modos de vida da comunidade local; relacdes sociais especificas do ato de ensinar-

aprender: planejamento, regéncia, organizagao dos processos educativos, identificagdo do

papel de educador; relacdes sociais no plano do individuo: na dindmica do

desenvolvimento do estudante-estagiario, como personalidade humana consciente,
implicado nos processos especificos de formagao escolarizada.

E a partir dessas relagdes que as unidades a seguir sdo apresentadas, seguindo o
objetivo, ja descrito, de conservar na parte as caracteristicas do todo, a saber: o estagio

como processo educativo.
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2.1 TensOes e conflitos

A partir das experiéncias vividas no ambiente escolar ¢ possivel identificar, sob a
perspectiva do estagidrio, além de aspectos politico-pedagodgicos, também, os modos
como as situagdes das quais participam afetam seu comportamento e provocam diferentes
sensagoes. Nessa direcdo, sao varios os relatos de como se sentem e agem nas condigoes
materiais do fazer docente.

A esse respeito, o medo ¢ um dos elementos que ganha centralidade nos didlogos,
e ¢ citado a partir de diversas situagdes: medo do siléncio e do vazio, provocados pela
possivel falta de conteudo durante a explicacdo na aula; medo de ndo ter uma aula
interessante ¢ de como esse fator afeta a participacdo do estudante da educacao basica;
medo de ndo “dominar” o contetido especifico; medo do imprevisto.

Esse tema foi debatido durante as sessoes reflexivas e o didlogo com Margarida,
a seguir, ¢ expressivo dessa condicao.

Episodio 4

Educadora-pesquisadora: Vocé ja falou sobre ter medo do vazio, do medo de ndo
ter uma aula interessante. Tem outro medo que foi marcante no desenvolvimento
das atividades do ECS II?

Margarida: Acho que o maior ja falei, mas tiveram outros, por exemplo, o tema da
aula que era historia do teatro, teatro de rua, é um tema que eu estou estudando
agora, que eu ndo domino, porque é muita coisa, mas eu entendo, eu sei, SO que a
todo momento, por mais que tudo que eu falei, eu pesquisei, eu procurei, eu ficava
com medo de falar alguma coisa errada. Ou de os alunos fazerem alguma pergunta,
foi uma coisa que eu fui com muito medo. Porque assim, eles podem fazer uma
pergunta que eu nunca nem imaginei na minha vida. E eu ficava, “Meu Deus, se
eles fizerem uma pergunta que eu ndo sei a resposta o que vai acontecer?”’ Por mais
que é normal vocé perguntar ao professor e ele ndo saber, mas a gente nunca quer
que acontega, e ainda mais porque a professora [regente] esta ld no fundo para
fazer a avaliagdo que ela tem que fazer, e era uma coisa que eu tinha muito medo.
Educadora-pesquisadora: Essa questdo de ndo saber, nds temos na nossa cabeca
que a gente tem que saber de tudo. E “ndo saber” ¢ uma forma, inclusive, de
incentivar a ir atras, pesquisar juntos, fazer uma aula com pesquisa. Entdo, vamos
pesquisar esse conceito, por exemplo. A gente tem que desmistificar essa ideia de
que eu tenho que saber de tudo, mas, eu sei que ela existe, ¢ como se eu enquanto
professora precisasse saber da totalidade de diferentes conteudos e de tudo o que
pode acontecer em sala de aula. Mas, a gente ndo consegue fazer isso, nem professor
na universidade, porque a gente estd em processo de aprendizagem constante, nao
esgota. Entdo, tém situagdes que provocam voc€ a pensar, “olha, eu preciso

pesquisar mais sobre...”
Fonte: Elaboragao da pesquisadora, 2024 (Sessao reflexiva, 22/05/2023).
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Na fala de Margarida ¢ percebido um conflito entre o que ela, como educadora,
pode oferecer em termos de conteido e o que esperar da turma, diante do
desenvolvimento do debate, que ¢ um desenrolar imprevisivel. Nessas circunstancias,
embora, concorde-se que o professor deve ser um profissional cientificamente formado e
que ¢ exigido dele “[...] um elevado conhecimento da matéria e da técnica de seu trabalho
(Vigotski, 2003, p. 301), ja que o trabalho do professor ndo pode ser desenvolvido de
qualquer modo, por qualquer pessoa, tampouco, como “bico” (Freire, 1996) é necessario
reconhecer que como ser humano incompleto, o processo de aprendizagem ¢ continuo e
inconcluso, como o proprio desenvolvimento ontogenético.

Com essa perspectiva, o debate feito com Margarida teve esse teor e
direcionamento, ¢ como estratégia foram utilizados exemplos e discussdes de outras
disciplinas, com vistas a ampliagdo reflexiva a partir da situacdo descrita. Esse
movimento proporcionou observar, como a preparacdo para essa etapa do estagio exige
comprometimento e um esforco, por parte do estagidrio, tanto no sentido pedagogico,
quanto na dimensao subjetiva.

Foi possivel identificar, também, como as inquietacdes dos estagidrios,
relacionadas aos modos de concretizar o processo de ensino-aprendizagem, sdo derivadas
do reconhecimento de sua responsabilidade em assumir a posi¢do de professor, mesmo
que provisoriamente.

Ha4, ainda, no relato acima uma referéncia a funcdo do professor supervisor — o
regente da turma — relacionada ao ato de avaliar o estagiario, geralmente, realizado por
meio de uma ficha de preenchimento obrigatorio. E aqui, no relato de Margarida, ¢
possivel visualizar um significado de vigilancia atribuido a funcdo desse profissional e
um certo sentimento de inseguranca decorrente dessa condicao.

Porém, em uma andlise ampliada, foi constatada uma percepc¢do dubia a esse
respeito, ja que a presenga desse professor, também, ¢ identificada como uma maneira de
garantir mais confianga ao trabalho que esta sendo realizado, como comprovam os relatos
de varios estagiarios, registrados durante a observacgao de aulas na universidade.

A discussdo sobre a fun¢do desempenhada pelo professor supervisor (sugere-se
colaborador), tem ganhado cada vez mais destaque no debate da area. Em 1997, durante
o I Encontro Nacional de Estdgios, a relacdo desse profissional com o estagio ja era
refletida por pesquisadores, como aponta o estudo de Barra (2023). A autora, ao analisar

os anais do referido evento, destaca:



232

[...] professores das escolas resistiam ao estagio, afinal o estagio representava
a imposicdo de mais uma atividade laboral docente, embora esta ndo fosse
reconhecida pela LDB n°9394/96. O trabalho do professor da escola com o
estagio ndo tinha qualquer relagdo com o ‘plano de carreira’ previsto no item
constitucional de valorizagdo do magistério (CF, art. 206, item V) (Barra,
2023, p. 3).

Essa situagdo ja denunciava o fato de que o trabalho realizado por esse professor,
junto ao estagidrio, ndo ¢ remunerado, nao ¢ incluso em seu plano de carreira e atravessa
sua carga horéria, como uma demanda que fica subentendida em sua jornada laboral
cotidiana. Por essa configuracdo, que ndo ¢ diferente agora, cabe um olhar atento para
esse profissional, buscando pontuar claramente quais sdo suas fungdes, nessa condigao
especifica, que devem ser fundamentadas no comprometimento com a formagao do futuro
educador. Revela, ainda, a necessidade do reconhecimento dessa atribui¢do, como
componente do trabalho docente, que deve ser inserida como pauta e demanda na
organizac¢do dos professores enquanto classe profissional.

Continuando com o objetivo de identificar os pontos de tensao e conflito, também,
foi citado por Margarida, o medo do imprevisto. E a esse respeito, o roubo de um relogio,
ocorrido durante uma de suas aulas, configurou um momento conflituoso na posi¢ao de
educadora: “Eu falei ld do roubo do reldgio, ndo tinha como eu saber o que ia acontecer.
O que eu ia fazer? (Sessdo reflexiva, 07/07/2023). O questionamento de Margarida sobre
o que fazer, diante de uma situagdo como essa, revelou o seu entendimento sobre a sala
de aula ser um espago em movimento e da exigéncia da tomada de decisdes, pelo
professor, em meio ao processo educativo que ¢ dindmico.

No cendrio apresentado, a conducdo da professora regente foi primordial para a
resolucdo da situagdo. E a experiéncia de Margarida em observar, acompanhar e
reorganizar sua aula, a partir disso, promoveu reflexdes sobre o fazer docente: “/...J sdo
questoes que aparecem no meio da aula e ndo existe uma forma de prevé essas demandas
no plano de aula” (Diario de campo de Margarida).

Junto com o medo, outros sentimentos sdao citados pelos estagiarios, como a
inseguranca: “No primeiro momento da aula, a sensagdo de inseguranga com as palavras
tornou real aquela regéncia, [deixando-a] ainda mais especial. Quantas sensagoes
ocorrem no primeiro contato com as pessoas [...]” (Relatoério de Maney, 2023). O
conteudo desse relato, também, aparece no relatorio de Margarida, com a mesma énfase

dada ao que fora sentido por Maney, no primeiro contato com a sala de aula.
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Foram descritos, ainda, sentimentos de alegria em conseguir realizar as atividades
previstas para o estagio, especialmente, as regéncias: “um dos alunos falou assim: ‘Isso
é muito legal, porque vocé é uma pessoa que sempre estda aqui com a gente’, entdo, aquilo
ali foi uma sensagdo de muita alegria, muita emog¢do, [...] é uma realizagdo poder estar
ensinando as pessoas dentro da sala de aula (Maney, Sessao reflexiva, 27/05/2023); de
tristeza: “Algumas turmas ndo participaram tanto, isso me deixou um pouco triste”
(Margarida, Sessao reflexiva, 22/05/2023); de timidez; nervosismo e frustacdo causados
pelo embates entre o previsto € o possivel.

Todos esses aspectos podem ser utilizados como fonte de reflexdo, com base no
desenvolvimento do trabalho docente, e podem possibilitar uma andlise que articula as
pessoas “[...] e suas relagcdes a partir da sua experiéncia, do seu fazer cotidiano, da
intimidade do processo de trabalho™ (Oliveira, 2010, s/p), oportunizada na formagao
inicial, de modo privilegiado, por situagdes decorrentes do estagio.

Outro fator que aparece com recorréncia nos relatos de varios estagiarios,
identificado nos relatorios e nas aulas da disciplina de ECS II na universidade, ¢ a
preocupacao com a administracdo do tempo da aula na educagdo bésica. Margarida, ¢ a
que mais expressa essa preocupacao, ao buscar uma correspondéncia entre o tempo de
fala, o debate e a participacao dos estudantes, considerando o conteudo planejado para
uma aula de 50 minutos, bem como, identifica uma limita¢do temporal da regéncia para

um aprofundamento pedagogico.

[...] a dificuldade maior foi a questio do tempo, foram so
cinquenta minutos por cada aula, administrada em turmas

diferentes [...] ” (Relatério de Maney, 2023).

Eu acho que o tempo é muito pouco, que é uma coisa que eu trago
muito na sala, como que a gente vai fazer essa mudanca de
educacdo que a gente quer: uma educag¢do freiriana, com
respeito, de ouvir o aluno, de troca, de ensinar, mas também de
aprender, como eu vou conseguir fazer isso no estdagio, para que
seja possivel eu fazer isso quando eu for uma professora?”
(Margarida, Sessao reflexiva, 04/04/2023).

A fala de Margarida, demonstra a expectativa em relagdo as implicacdes do
estagio no seu futuro como docente: “/...] como eu vou conseguir fazer isso no estagio,
para que seja possivel eu fazer isso quando eu for uma professora?”’. E diante dessa
indagacdo, ¢ importante frisar a compreensao do estdgio como um momento determinado,

cujo objetivo ¢ direcionado “[...] as aprendizagens e as licdes que podem ser retiradas
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dessa passagem uma vez que [...] o estagio pode ser comparado a uma ponte, na qual os
estagiarios exercem suas atividades [...]” (Lima, 2008, p. 199).

Portanto, as implica¢des do estagio curricular sdo limitadas, dado o seu carater
temporal como componente da matriz de formagdo de professores, mas, possiveis e
potentes, considerando o que ¢ oportunizado em sua materialidade, como tem
demonstrado as reflexdes aqui apresentadas.

Quanto a problematizacdo do tempo de aula na disciplina de Arte, ela deve ser
feita articulada ao lugar deste componente no curriculo, que tem assumido um lugar
secundarizado, e ao debate da distribuicdo da carga horaria semanal na educagao basica,
pois, essa organizag¢do transcende a dindmica de oferta do estdgio. Contudo, o ECS
contribui para essa problematizagdo, podendo implicar em desdobramentos no futuro
exercicio docente do educador do campo, como por exemplo, auxiliar na percepgao de
que € necessario um trabalho continuo, sequencial e articulado no ensino de Arte,

considerando suas reais condigdes de oferta.

2.2 Espagos institucionais

A efetividade das relagdes dos estagidrios com os espagos institucionais, as quais
contemplam a estrutura fisica, objetos, materiais, pessoas € modos de organizagdo,
oportunizam diferentes reflexdes e questionamentos. E apresenta, também, desafios,
como o tramite da documentagdo obrigatoria do estagio.

Nesse sentido, € unanime a compreensao de que sao necessarias mudancas:

Entdo, eu acho que é uma relagio que pode ser melhorada,
porque ndo é sé o nosso curso. As licenciaturas, todas aqui,
utilizam as escolas como espago de estagio. Entdo, elas ndo
recebem so o nosso curso [...]. “Ah, mas eu vou ter demanda de
trabalho”, isso aqui [estagio] é mais demanda de trabalho [para
as escolas]? Ok, mas os alunos precisam ter um tempo para
realizarem o estagio. [...] Entdo, acho que essa relag¢do pode ser
melhorada, porque eu vejo ainda um pouco distante. Ndo sei se a
gente poderia, o curso poderia ir mais nas escolas, para tirar as

duvidas, conversar um pouco com eles, acerca da realizag¢do do
estagio. Eu ja fiz isso [...] (Educador 01).
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Quadro 11 — Registro do diario de campo de Margarida (III)
19 de marco

Primeira ida na escola para solicitar o
| | estagio e iniciar o andamento, fui bem
recebida e responderam todas as minhas
perguntas.

Dias depois ja tive dificuldade com a
comunica¢do, minhas perguntas no
WhatsApp ndo eram respondidas.
Imprevistos com a plataforma Sage. A
escola se mostrou muito relutante para
WAMMUEMMW fazer o cadastro, mesmo mandando o
L ome Joan & Lodos pot rualine tutorial de como fazer, o cadastro ndo foi

realizado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Os relatos, com muita frequéncia, apontam uma dificuldade na comunicagao,
principalmente, na falta de retorno das escolas nas solicitagdes de contato. Tal situagao,
coloca os professores-orientadores e os estagidrios na posicdo de mendicantes (Ranzi,
1997), nas instituicdes escolares, como ja afirmado. E revela uma problematica que
precisa ser amplamente debatida, com a finalidade de amenizar os transtornos
diagnosticados.

E esse apontamento ndo ¢ feito no sentido de procurar culpados, uma vez que, ha
o reconhecimento da demanda cotidiana da escola e de como o estidgio impacta as
atividades e rotinas das instituigdes: “Gente! Como a gente tem que ficar correndo atrds
da pessoa, por mais que a professora seja otima, coordenadora é otima, a escola é otima,
SO que eu acho que eles tém tantas demandas e a gente se torna outra demanda |...]
(Margarida, Sessdo reflexiva, 04/04/2023).

Essa hipotese, do estagio ser visto como uma nova demanda nas instituigdes
escolares, ¢ compartilhada por educadores e educandos da LEdoC: Artes. Nesse sentido,
a reflexdo apresentada, abre perspectiva para um importante questionamento, a saber:
quais os significados atribuidos ao estagio/estagidrio pelo corpo profissional das escolas?

Nessa direcao, ¢ identificado que a forma como as escolas percebem e recebem as
atividades do estagio, ¢ uma demanda e um desafio emergentes, cuja resolucdo precisa

considerar o que ¢ afirmado por Lima (2008, p. 199),

O espago da escola de educagdo basica, recebedora dos estagiarios, torna-se,
dessa forma, o espaco de encontro das culturas dos alunos, dos formadores e
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dos estagiarios. E importante lembrar que cada escola tem um jeito especial,
especifico de conduzir o seu cotidiano e sua organizagdo e de se posicionar
diante das questdes ¢ desafios que surgem.

Esse reconhecimento, da escola como espago com caracteristicas especificas que,
embora, seja configurada universalmente como local de ensino-aprendizagem formal, €,
na perspectiva da singularidade, produzida por relagdes particulares, contribui para situar
essa problematica da comunicagdo, como uma situacdo que precisa ser debatida nos
planos coletivo e individual das institui¢des recebedoras dos estagiarios.

Nesse sentido, os significados atribuidos ao estagio e a identificagdo do impacto
da relagdo universidade-escola, precisam ocupar lugar de destaque nos didlogos, com
base no reconhecimento de que essas instituicdes sao pares interdependentes e
indispensaveis, para a materialidade do estagio como processo educativo. As visitas as
escolas, como demarcada na fala do Educador 01, considerando a projecdo de acdes
cooperativas, pode ser uma estratégia efetiva para a superagao coletiva desses desafios.

Em termos de infraestrutura das institui¢cdes escolares, os documentos de registro
dos estagiarios, como o relatdrio, trazem uma descri¢ao detalhada dos itens fisicos (salas,
laboratérios, ambientes interno e externo), quantidade de estudantes matriculados e
professores em exercicio. As escolas referenciadas, no presente estudo, estdo localizadas
uma na area urbana, mas, com matriculas ativas de estudantes moradores de povoados; a
outra, em uma aldeia indigena de Tocantinopolis.

Sobre a escola que Maney desenvolveu as regéncias, ¢ encontrado o seguinte
registro:

O que diferencia essa escola das outras encontradas nas cidades,
sdo as pinturas que se destacam, ao apresentarem formatos que
representam as pinturas Apinayé, como a pintura das metades
Wanhme e Katam, pinturas do dente da piranha, o talo da bacaba
entre outras pinturas que conseguem CONStruir uma outra
concepgdo para a escola em geral.

Nessa institui¢do, ha uma clara intencionalidade em articular a estrutura da escola,
com aspectos culturais do povo Apinajé, visualizada desde a presenca de ornamentos,
com elementos da comunidade, até a forma como ¢ dirigida, o diretor ¢ um professor
indigena formado na UFT. A realizagdo das acdes do estagio em escolas situadas no
campo, como neste caso em uma aldeia, ¢ um fator potente para a problematizagdo e a

identificacdo com a docéncia, tendo os modos de vida do grupo como referéncia.
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De um modo geral, o vivido em meio a organizagdao das escolas, nas relacdes
produtoras do meio social educativo, ¢ sentido e refletido pelos estagiarios de diferentes
formas. E exemplo dessa afirmativa, o relato que segue: “/...] minha mente estd
acostumada a ver a escola como um ambiente hostil” (Diario de campo de Margarida).
Esse registro foi tema de debate em uma das sessdes reflexivas, resultando no seguinte
dialogo:

Episodio 5
Educadora-pesquisadora: Vocé descreveu a seguinte situacdo: “a minha mente
estd acostumada a ver a escola como um ambiente hostil”. Eu achei bastante
interessante essa sua fala. Vocé coloca que se sentiu com uma visita na escola, mas,
tentou fazer uma organizagdo diferente, entdo, vocé finalizou com essa frase:

“Minha mente acostumada a ver a escola como um ambiente hostil”. Queria que
vocé comentasse um pouquinho sobre.

Margarida: Ah, sim! O modelo de educagdo que a gente teve, eu falo a gente porque
eu acredito que vocé também, porque na minha sala, conversando, todo mundo fala
sobre isso, sobre a escola ter silenciado a pessoa, tanto que quando eu falei que eu
escolhi a escola [XXX], porque foi a escola que eu mais estudei aqui
[Tocantinopolis], também, foi a escola que eu mais me senti bem, porém, mesmo
assim tiveram problematicas no meu tempo la. Depois de um tempo, eu passei o
Ensino Médio inteiro calada na sala, porque eu ndo tive uma experiéncia boa no
Ensino Médio. A escola me calou mesmo. A gente fica com essa ideia, quando eu
cheguei na escola ainda estava assim. Eu ndo lembro qual foi o dia que eu escrevi
isS0.

Educadora-pesquisadora: No dia 3 de abril. Vocé comegou descrevendo, no didrio
de campo, sobre o plano de aula da professora regente.

Margarida: O dia que eu estava escrevendo o plano. E ai quando vocé vai para a
escola, o aluno mesmo, ele ja fala: “Ah, meu Deus, hoje eu vou para a escola”,
porque é um ambiente onde ele ndo é validado, onde ele é calado, silenciado. Tanto
que muitas vezes o aluno chega na escola e ele fica ansioso para ir embora. E eu
ndo queria que isso acontecesse na minha aula, ndo queria que os alunos ficassem
se sentindo assim, que eles se sentissem silenciados, que eles sentissem que eu ndo
os entendia. Uma coisa que na faculdade as vezes a pessoa fala: “Eu ndo vim para
a aula, porque eu ndo estava a fim”. E a gente entende, porque a gente é adulto. E
a gente sabe que tem dia que realmente a gente ndo quer ir para a aula e estd tudo
bem. E por que uma crianca ndo pode se sentir assim? Tem dia que vocé quer ir
para a aula, mas vocé quer ficar la no fundo da sala, so calado, ouvindo [...]. E a
crian¢a também se sente assim. So que a gente ndo se acostumou a entender o
sentimento das criangas, nos ndo as enxergamos como Sser humano, essa é a
realidade. E eu ndo queria passar isso para eles. Que eles ndo se sentissem bem,
em um ambiente de tensao mesmo, porque é um ambiente de tensdo, muitas vezes.
As vezes chega um professor na sala, todo mundo corre e se senta. O professor de
antes era um professor mais legal e a sala fica super agitada, os alunos
conversando, andando pela sala, ai a proxima aula é do professor fulano, todo
mundo corre e arruma a cadeira. Eu lembro muito disso, a proxima aula era de
professora fulana, a gente alinhava as cadeiras certinhas, todo mundo se sentava,
ficava quietinho, caladinho, ndo dava um pio. E a professora ainda chegava na sala
dos professores se orgulhando disso, “‘porque na minha aula fica todo mundo
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quieto, todo mundo calado, sentado, nem pede para ir ao banheiro”. Por que sera?
Nao é normal, aquelas criang¢as ndo estavam se sentindo bem. Eu ndo queria isso,

acredito que foi nesse sentido que eu escrevi.
Fonte: Elaboragao da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 07/07/2023).

O relato de Margarida, revela questdes que articulam suas experiéncias estudantis,
na educagao basica, com o realizado durante as atividades do estagio. E a partir disso, ¢
possivel destacar a correlacao que ela faz entre, a produgao de significados sobre a escola,
a forma como o professor organiza os processos educativos € como as situagdes,
decorrentes deste movimento, implicam no comportamento ¢ no desenvolvimento do
aluno. E um movimento reflexivo contundente, para uma educadora em processo de
formagao inicial, oportunizado pelas relagdes produtoras do estagio.

A importancia dessa constatacdo, encontra respaldo em Andrade; Resende (2012,

p. 232) quando afirmam:

As questdes relativas a carreira, ao trabalho docente, as relagdes de poder
dentro do espago escolar, a autonomia do professor devem se constituir
também em motivos de questionamentos e de reflexdo, tanto para o estagiario,
como para os demais agentes envolvidos.

Nessa perspectiva, centralizando essas questdes como componentes do trabalho
docente, a partir da compreensdo global deste tipo de trabalho (Oliveira, 2010), trés
aspectos interdependentes se sobressaem no relato de Margarida: a escola e o processo
educativo, como espagos-tempos de tensdo; o silenciamento do educando; e a postura
docente.

Para o primeiro aspecto, ¢ importante lembrar Vigotski (2003), quando afirma que
o processo educativo ndo € placido, sem conflitos e ¢ comparado, pelo autor, como a vida
social que ¢ produzida em meio a trocas combativas. Nessas circunstancias, a escola e
seus processos, sao configurados por relagdes de poder, incluem uma diversidade de
pessoas e objetivos, € os conflitos derivados dessas articulagdes, sdo expressos no
cotidiano escolar de varias formas, tais como: no comportamento do professor e do aluno;
nas relagdes entre os pares; na falta de participacdo e no desconforto do aluno.

O silenciamento do educando ¢ um dos aspectos mais problematizados por
Margarida. E essa problematizacdo, pode ter origem na perspectiva de formagao
defendida na Educacdo do Campo, intencionalizada na LEdoC: Artes, que tem como
fundamento a “[...] compreensdo das potencialidades do processo de formagdo para

contribuir com a superacao da alienagdo e avancar em direcdo a emancipagdo humana”
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(Molina, 2017, p. 601). Desse modo, Margarida, ao partilhar de um ambiente formativo
que busca materializar uma educagdo com fundamento na praxis e na emancipacao (Silva,
2011), se coloca em posicao de repelir qualquer forma de imposi¢do, medo e
silenciamento no processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro aspecto, enfatizado no episodio, estd relacionado com o vivido por
Margarida, enquanto estudante da educacdo basica, e ¢ direcionado para a postura
docente, caracterizada pela rigidez, e suas implicagdes no comportamento dos alunos.
Nessa situagdo, ao fazer o movimento comparativo entre um professor e outro: O
professor de antes era um professor mais legal e a sala fica super agitada,/[...] ai a
proxima aula é do professor fulano, todo mundo corre e arruma a cadeira”, Margarida,
define um tipo ideal de professor, tendo por base o conjunto das relagdes que compde sua
existéncia social. Na percep¢do de Margarida, sobre a postura docente, ¢ nitido o
reconhecimento que ela faz da necessaria mudanga, na relacdo professor-aluno, nos
processos educativos na escola.

Nesse sentido, fundamentando o posicionamento de Margarida na perspectiva
freiriana, referenciada de modo recorrente por ela ao longo das sessdes reflexivas, essa
mudanga implica em transformac¢des no todo do processo educativo, incluindo
modificac¢des na relacdo entre educadores e educandos, que deve ultrapassar a logica de
agentes passivos e dicotdmicos, para ativos € companheiros; da simples narragdo e
exposi¢do de contetido, para a produgdo coletiva de conhecimento; da mecanicidade,
transferéncia e repeticdo de palavras vazias de sentido, para a concretude da dindmica
material de existéncia (Freire, 2019).

Em sintese, ¢ esperado do professor uma postura diretiva, condutora,
democrética, que ele desempenhe o papel de organizador e dirigente do processo
educativo (Vigotski, 1998). Configurando, com essa orientacdo, uma intencionalidade
educativa contraria ao objetivo de domesticagdo do educando (“todo mundo se sentava,
ficava quietinho, caladinho, ndo dava um pio”).

Nessa perspectiva, a reflexdo e critica, a partir do vivido por Margarida em
diferentes momentos de sua existéncia social, contribuiram para a constru¢do de um
posicionamento, quanto ao seu futuro exercicio profissional, que se manifesta de forma
contraria a um ambiente de tensao, medo, silenciamento e falta de compreensao ao aluno.
Inclusive, ela explicita tal objetivo, no seu primeiro ato como educadora no espago da

escola, por meio do estagio.
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Outra situagdo que corrobora a afirmativa de que, a aproximagao com oS €spagos
institucionais pode se converter em fonte de reflexdo e problematizacdo, durante as

atividades de estagio, é revelada na seguinte observacao feita, também, por Margarida.

Episodio 6

Educadora-pesquisadora: E nesse sentido, a gente pode pensar também o estagio
como esse local de viver na coletividade escolar, ainda, no processo de formagao
inicial. Por qué? Vocé foi para a escola, para uma estrutura de educacao basica, 14
tem gestora, tem coordenadora, tem estudante, tem uma rotina. Entdo, nesse
processo de formagao inicial, o estdgio vai dar essa oportunidade ou possibilitar ao
estagiario esse contato com a coletividade escolar, como professor em sala de aula,
no processo de observagdo, depois de regéncia, depois de andlise sobre o vivido.
Margarida: Teve um outro dia também que a aula terminou e foi a ultima aula. E
ai, eu fiquei la esperando a carona e os meninos também estavam esperando o
onibus, principalmente as criangas do campo, que vem para a escola. E ai, eu
observei isso em algumas falas delas, falando... Eu ndo sei se vocé lembra, sabe
aquela parte que a gente estava sentada, ld fora, antes da aula comegar? O portdo
ficou fechado, o que fecha a escola. E ai um desses meninos pediu, eu acho que é a
coordenadora que fica la, até eles pegarem o onibus. Pediu para ela: “Eu posso
entrar para beber dgua, porque eu vou ficar sem beber dgua até chegar la na minha
casa”. Ele mora em um dos povoados, ndo lembro exatamente. Ai ela falou: “Ndo,
ndo pode, vocé deveria ter tomado agua antes”. Al faz a gente pensar que é uma
situagdo pequena, entre aspas, que ele poderia ficar com sede até chegar em casa,
mas faz a gente pensar, eu ja vi como um desafio das criangas do campo que
estudam aqui na cidade e o papel que uma coordenadora desempenha. [...]. E vocé
SO vai parar para pensar depois que vocé comega a ver a situa¢do, comega a estudar
sobre isso e perceber o quanto é mais dificil para um aluno do campo que estuda
aqui, ou até mesmo um aluno do campo que estuda na escola do campo, que ndo é
feita para ele. Realmente, o estagio da esse privilégio da gente observar varias
areas, além da nossa area de ser professor mesmo.

Educadora-pesquisadora: Inclusive a gente pode relacionar com outra questdo
apontada no texto, sobre a propria natureza do processo educativo que, exige um
contato e uma interagdo com a vida que seja o mais estreito possivel. E ai entra uma
questdo importante, as pessoas que vivem no campo t€m modos de vida diferentes,
tempos diferentes, forma de organizacdo social diferente.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora, 2024 (Sessao reflexiva, 03/07/2023).

Esse dialogo teve como elementos mediadores, a leitura e a discussdo do capitulo
“A psicologia e o professor”, do livro “Psicologia Pedagdgica” de Vigotski (2003),
articuladas com as experiéncias da estagidria no ambiente escolar. A partir dessa
estratégia, foram sinalizadas importantes reflexdes, como por exemplo, questdes relativas
a funcdo da coordenagdo pedagogica, identificada por Margarida como multipla,
ampliada e configurada pela sobrecarga de trabalho: “/..] ela [coordenadora

pedagogica] é super sobrecarregada. Ela faz varias coisas na escola, precisa participar
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de varios eventos, tanto dentro da escola quanto fora. Eu consegui observar isso”
(Margarida, Sessao reflexiva, 03/07/2023).

Importa enfatizar que a coordenagdo pedagdgica, compde o perfil do educador do
campo (gestao de processos escolares). Portanto, a forma como essa fungao ¢ visualizada,
em meio ao fluxo das relagdes na escola, pode implicar na produgao de significados sobre
os modos deste exercicio profissional especifico. E no caso descrito, acima, hé fortes
marcas de intensificagdo no trabalho (Hypolito, 2011) desenvolvido por essa
coordenadora.

No que se refere ao relato de Margarida, no episodio seis, ha um destaque para os
desafios de educandos que moram no campo e estudam no meio urbano, pois, ao ndo
terem essa condicdo reconhecida, nas relagdes cotidianas das instituigdes escolares,
passam por dilemas de diferentes origens, como os relacionados a locomogao, espera,
negacdo de necessidades basicas. Dessa forma, a constatacao feita por Margarida, permite
a identificagdo das implicagdes negativas de uma organiza¢do educacional, alheia as
especificidades das pessoas que moram no campo.

Tocantinopolis ¢ um municipio do interior do estado do Tocantins, cujo territorio
¢ formado por uma quantidade significativa de povoados. Essa configuracdo, alinhada a
auséncia de escolas no campo para o atendimento do ensino fundamental II e ensino
médio, faz com que muitos educandos com essa origem, estudem em escolas no centro
da cidade. Essa condicao, demonstra no cotidiano, os efeitos “[...] de um grave problema,
que ¢ a insuficiéncia da oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio no
territorio rural” (Molina, 2017, p. 595), configurando um dos desafios no processo de
escolarizagao dos povos do campo.

De um modo geral, a situacdo observada e refletida por Margarida, apresenta

caracteristicas do que Lima (2008, p. 201) denomina de

— Licdes aprendidas na chegada: entre nossas atividades com os estagiarios,
destacamos o portdo da escola e a chegada dos alunos. Em trabalho anterior —
(Lima, 2002, p. 61) — destacamos que a porta ou o portdao da escola representa
para o estagiario uma oportunidade de reflexdo e questionamentos.

Lima (2008) destaca 08 tipos de li¢cdes aprendidas no ambiente escolar, a partir do
estagio, as quais contribuem para a identificagdo da globalidade do trabalho docente,
incluindo a sala de aula, a estrutura escolar e suas interrelagdes. Desse modo, a licao
descrita por Margarida, demonstra, ainda, a materialidade de um dos objetivos do estagio

na LEdoC: Artes, a saber: [...]. VI - Proporcionar ao(a) estagiario(a) a oportunidade de
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reflexido e a problematizacio acerca do processo educacional nas diferentes situagoes
que envolvem o processo de ensino-aprendizagem (PPC- Educa¢ao do Campo, 2023, p.
226, grifo nosso). Considerando esse objetivo, a escola passa a ser vista de forma
multifacetada e as relagdes sociais cotidianas, objeto de atengao e analise.

A enfoque dessas questdes, na concretude dos processos que ocorrem na escola,

oportunizado pelo conjunto das experiéncias do estagio, possibilita

[...] uma leitura ndo idealizada da escola, dos professores e das possibilidades
de agdo dentro dela, na medida em que, nessa aproximagdo/confronto
explicitam-se as semelhangas e diferengas entre os projetos historicos em
elaboragdo pelos sujeitos reais envolvidos na pratica educativa e suas
implica¢des nos modos de participacdo e nos espagos de negociagdo que tém
assegurados (ou ndo) no interior da instituicdo escolar (e fora dela) (Fontana,
1997, p. 277 — 278).

O convivio dos estagidrios no espago escolar, embora, seja reconhecida a
limitacdo temporal das atividades do estagio, permite a observacdo e a problematizacao
de situagdes que podem passar despercebidas pelos profissionais das instituigdes, dado o
carater rotineiro e repetitivo de muitas das agdes. Com isso, a percepcao de situacdes
adversas e contraditorias, a partir de uma leitura contextualizada, pode implicar na
formagao do futuro educador, tanto no sentido profissional, quanto na condi¢ao mais geral
de pessoa em desenvolvimento que externa sentimentos de empatia, cuidado e respeito

com 0 outro.

2.3 Desenvolvimento das a¢des pedagdgicas na escola

A centralidade analitica nessa unidade ¢ direcionada para o desenvolvimento das
acOes pedagodgicas, por Maney e Margarida, nas instituigdes escolares, com énfase nos
componentes do processo de ensino-aprendizagem materializados em sala de aula, tais
como: metodologias, recursos e estratégias didaticas, relagdo professor-aluno, dentre
outras dimensdes vinculadas ao fazer docente.

Para tanto, foram descritos e analisados cenas e episodios derivados das regéncias,
tendo como elemento mediador, o didlogo pedagogico sobre o realizado. Os recortes
especificos, tiveram como justificativa a relagdo com os objetivos do estudo e, a estratégia
principal para o debate, consistiu na realizacdo das sessdes reflexivas (gravadas em
audio).

A partir dessas escolhas, cabe a descri¢dao dos procedimentos realizados. De inicio,

foi exibida uma regéncia acompanhada, filmada e selecionada pela educadora-
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pesquisadora; apos a exibicdo, Margarida e Maney expressaram suas reflexdes sobre o
visualizado, motivados por perguntas problematizadoras e pelo uso de tarjetas, com frases
coletadas ao longo do processo de acompanhamento das regéncias.

Posteriormente, foi feito um debate sobre o papel social do professor, utilizando
como fundamento teodrico os textos “Prologo a versao russa do livro de E. Thorndike,
principios de ensino baseados na psicologia” (Vigotski, 1998) e “Psicologia pedagogica”
(Vigotski, 2003), articulados com as experiéncias de Maney e Margarida na etapa do ECS
I1.

Considerando essa configuragdo e a finalidade de identificar as reflexdes do
estagiario e da estagiaria, a partir de suas singularidades interpretativas, as analises
decorrentes dos processos vividos em sala de aula serdo apresentadas, em determinados
momentos, separadas, e em outros, associadas, principalmente nos pontos em que se
aproximam.

Desse modo, a aula de Maney, selecionada para a andlise coletiva, apresenta a
seguinte descrigao.

Quadro 12 — Descricao de regéncia - Maney
Cena de Regéncia (ECS II)

Tema da aula: “Artesanato e objetos artisticos da etnia Apinajé” - Turma do 6° ano do
Ensino Fundamental II.
Inicialmente, o estagiario acompanha a professora da disciplina de Arte (egressa da
LEdoC: Artes) a fazer a chamada nominal dos estudantes. As primeiras a¢des do
estagiario na posicao de regente foram: organizag¢do das cadeiras em formato de roda;
identificar e expressar os vinculos com os estudantes: “Esse aqui ja me conhece”; “Esse
aqui € jogador”. Toda a aula foi ministrada na lingua Apinajé. Ocorreu a apresentagao
dos instrumentos artisticos presentes na comunidade, os quais foram manuseados por
todos os estudantes. Foram escritos no quadro, com o uso de giz, os nomes dos
instrumentos na lingua portuguesa e Apinaj¢€, seguida de leitura coletiva, guiada pelo
estagiario, e a reprodu¢do dos termos nos cadernos pelos estudantes: Maraca (Gohtéat);
Colar (Mg Krexé&); Arco e flecha (Kru Kuxé); Cocar (M€ Aka-ti); Cofo (Kawa); Apito
(Meo Hi); Esteiro (Kupip). O estagiario escreveu seu nome no quadro, associando-o,
de imediato, a posi¢do de professor: “E importante colocar o nome do professor”
(aponta para si mesmo em um gesto de autorreconhecimento do papel social de
professor). Os estudantes permaneceram sentados em suas cadeiras e os didlogos entre
eles e Maney foram na lingua indigena. Maney: “O tempo passa muito rapido” (aula
de 50 minutos). A regéncia foi realizada em dupla com outra estagiaria, também,
indigena e moradora da mesma aldeia.
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2023 (videogravagio de regéncia: 25/04/2023).

A gravacao da regéncia, junto com essa descri¢do (impressa), foi apresentada ao
Maney que prontamente manifestou um estranhamento em assistir sua propria aula,

demonstrando uma inseguranga em se perceber em uma posi¢do nado comum, ou nas
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palavras do Educador 02: “estando do outro lado da sala”. Com base nesse material, a
sessdo reflexiva foi conduzida por meio do debate de aspectos gerais do processo
realizado, contemplando desde a organizagdo do espaco da sala de aula, até as escolhas
dos recursos e estratégias didaticas.

Sobre a opgao de trabalho coletivo, para o desenvolvimento da regéncia, Maney

apresentou a seguinte justificativa:

Por que em dupla agora? Eu queria fazer individual. Mas so que
a minha colega tinha muita dificuldade. Porque ela entrou
primeiro, mas ndo conseguia fazer sozinha. Entdo, antes de fazer
o estdagio, ela viu que eu estava matriculado e me pediu uma
ajuda, para a gente fazer junto. Entendeu? Eu acabei aceitando.
Nunca rejeitei o convite (Maney, Sessao reflexiva, 30/03/2023).

Maney, nas relacdes cotidianas na universidade, apresenta esse perfil de
coletividade com os pares, especialmente com os colegas do mesmo grupo social. No que
se refere ao desenvolvimento das atividades do estagio, a recomendagao ¢ que elas sejam
realizadas individualmente pelos estagiarios, considerando a experiéncia de assumir
ativamente a posi¢ao de professor. Contudo, em meio as condigdes reais das instituigoes
escolares, das demandas e dos desafios individuais, ¢ acordada a realizacao do trabalho
em dupla. Essa condicdo, pode contribuir para o fortalecimento das parcerias entre os
estagiarios e na possibilidade de trabalhos cooperativos, resultando na superacdo dos
obstaculos durante o estagio.

A respeito da aula, descrita acima, ela possuiu um carater predominantemente
expositivo e para a explicacdo do contetido, foi priorizada a lingua compartilhada pelo
grupo (lingua materna - Apinajé). Nos processos de escrita (no quadro), o estagiario
buscou a articulagdo entre a lingua portuguesa e a Apinajé, como demonstram os registros

a seguir.
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Fonte: Maney, 2023 — (Regéncias).

A motivagdo em utilizar a lingua materna na regéncia, surgiu da percep¢ao de
Maney de sua auséncia nos processos de escolarizagdo, identificada ao longo das
observagdes nas etapas anteriores do estagio, e na convivéncia direta do estagiario com a
instituicdo escolar presente na comunidade. Dessa forma, foi possivel perceber que a
importancia dada a lingua materna, no desenvolvimento da aula, estava relacionada com
os modos de vida do estagiario, com as relagdes que produz o seu meio social e na busca
pela ruptura, mesmo que pontual, do processo de secundarizagdao da lingua comum do
grupo no sistema de ensino.

As reflexdes coletivas sobre esse tema, deram origem ao seguinte episodio:
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Episodio 7
Educadora-pesquisadora: Outra coisa que vocé fez que eu achei muito interessante: a
aula inteira vocé ministrou na lingua materna. E eu queria que vocé falasse um pouco
da importancia do Maney, enquanto educador, trabalhando com a lingua materna. Vocé
até comentou comigo: “Professora, em geral, os professores ndo trabalham com a
lingua materna”. E eu queria entender por que essa importancia de trazer essa
identidade na sala de aula. E se vocé pretende, quando for educador, trabalhar dessa
forma?
Maney: Sim, eu pretendo trabalhar daquela forma ali, porque é muito melhor para
explicar algo que eles [estudantes] ndo sabem. A gente tem uma linguagem especifica
que é a nossa linguagem, mas eles ndo sabem o significado daquilo ali. Entdo, é por
isso que ¢ importante, dando aula no portugués, tipo apresentar uma palavra ali, ai
eles ndo sabem o que ¢ aquilo ali no portugués, vocé ja vai explicar para eles na
linguagem Apinajé. Ai eles ja vdo ter nogdo do que eu estou falando, por isso que eu
trabalhei daquela forma ali com os objetos artisticos, que os Apinajés sempre usam na
nossa identidade para mostrar para os ndo indigenas o que aquilo significa para nos.
Entdo, naquela linha eu pensei: eu vou trabalhar dessa forma para eles terem nogdo
do que eu estou falando.
Educadora-pesquisadora: Vocé falou que muitas vezes o aluno ndo compreende o
que o professor fala, eu achei isso muito forte, e fiquei pensando na nossa relacdo com
vocés na universidade. Vocés s@o bilingues (lingua materna/lingua portuguesa), mas,
quando vocés chegam na universidade o que prevalece ¢ a linguagem
académica/portugués. J& passou por situagdes em que ndo compreendeu o que o
professor falou na sala? Em caso afirmativo, qual foi a sua atitude?
Maney: As vezes o professor néo entende o aluno nas palavras significadas, faladas.
Sei que é uma obriga¢do nossa aprender, mas a gente ndo fala a lingua portuguesa, a
gente se esforca para aprender. Entdo, muitas vezes pode acontecer isso dentro da sala
de aula, o professor ndo indigena for¢ar o aluno a dizer a palavra que esta escrita ali
no quadro, querendo que ele explique para o professor. Entdo, para vocé vé a
diferencga, se o professor indigena escrever uma frase na nossa lingua ele ndo vai dizer
para o aluno ndo indigena explicar para ele, isso ndo vai acontecer. Por isso que eu
tenho essa nogdo e trabalhei no estagio com essa rela¢do de portugués e indigena.
Com certeza vocé e a [professora de Arte da turma] ndo tinham nogdo do que eu estava
dando de aula.
Educadora-pesquisadora: Ao assistir a sua aula fiquei muito tocada com a situagao,
porque, eu me senti na situagao de voces. Quando eu estava ali, vocé conversando com
os estudantes, eles entendendo, te dando retorno e eu ndo entendendo, eu me coloquei
na situacdo de como, por exemplo, as vezes a gente faz esse movimento na
universidade, mesmo sem intencionalidade. Por isso que esse processo, estd sendo
também de formagdo para mim, enquanto educadora-pesquisadora. Foi uma situagao
que me deixou muito pensativa sobre o meu papel de educadora no curso de Educacao

do Campo.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 27/05/2023).

As escolhas de Maney, para a realizagdo da aula, tinham uma forte articulagdo
com sua existéncia social, as quais fundamentaram o seu modo de organizar o fazer
docente, a partir de uma clara intencionalidade, politico-pedagbgica, de relacionar a

escola com a vida, por meio do processo de ensino-aprendizagem (Vigotski, 2003).
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Desse modo, a utilizacdo da lingua materna (indigena), foi feita a partir de sua
compreensdo como estrutura que produz uma rede de significados, compartilhados por
um determinado grupo social: “Na lingua materna é mais facil explicar alguma coisa”
(Relato de observagao/diario de campo da pesquisadora). Ou seja, a lingua materna atende
a um objetivo de comunicagdo que, possibilita a produgdo e a generalizagdo de
significados comuns.

Nessa dire¢do, Maney identifica processos de exclusdo, a partir do uso da lingua
materna, sinalizando situagdes em que o educando indigena nao ¢ compreendido, e tem
dificuldade de se expressar, dado o predominio, no ambiente universitario, de uma lingua
diferente da sua. Essas reflexdes, pontuadas por Maney, podem incidir em seu futuro
exercicio profissional, além de me provocarem, profundamente, como educadora. Com
isso, atinge um dos objetivos dos encontros formativos, a saber: produzir uma formagao
mutua, a partir da analise coletiva do processo (Caldart, 2021), situando o meu préprio
trabalho docente como componente de mediagao (Delari Jr., 2009).

A partir dessa perspectiva, a provocagdo foi no sentido de eu estar em um lugar
onde ndo tinha condi¢des de entender os dialogos, as explicagdes, os retornos, os motivos
de risos dentro da sala de aula, em decorréncia da lingua materna ser adotada como
principal meio de comunicacdo. Maney, identifica e relata esse fato:” Com certeza vocé
e a [professora de Arte da turma] ndo tinham no¢do do que eu estava dando de aula.
Para o entendimento das situa¢des em sala de aula, foi imprescindivel assistir a gravacao
da regéncia, descrevé-la e desenvolver um debate detalhado com Maney.

Na condi¢do de educadora-pesquisadora, essa experiéncia suscitou diferentes
indagagoes, tais como: sera se no meu exercicio profissional, algum educando ja se sentiu
excluido, do processo de ensino-aprendizagem, por problemas de comunicagdo? A fala
de outro estudante indigena, também, ¢ provocativa nesse sentido: “A gente ndo fala
rapido assim como vocés”’ (Relato de observagao/diario de campo da pesquisadora).

E as inquietacdes seguem: as exigéncias académicas (escrita, fala, produgao) tem
inibido a participacdo dos educandos, oriundos de diferentes grupos sociais? Como eu,
enquanto educadora, posso criar estratégias para superar dificuldades decorrentes dessas
situacdes? Sdo perguntas desafiadoras e que me guiam na busca em avangar como
personalidade humana em desenvolvimento e, particularmente, como profissional.

Aratjo (2018) ao realizar um estudo de doutoramento na mesma licenciatura
(LEdoC: Artes), ja sinalizava, no periodo, os desafios de entrada na universidade,

permanéncia e conclusdo, enfrentados por diferentes grupos originarios do campo, das
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aguas e das florestas. Dessa forma, identificar no cotidiano das acdes, as dificuldades nos
processos de ensino-aprendizagem especificas de cada grupo, contribui para a realizagao
de reformas mais amplas nas metodologias, como advoga o referido autor.

Nessa perspectiva, se a educagdo ¢ uma das principais relagdes no processo de
desenvolvimento da personalidade humana consciente (Vigotski, 1998), no sistema
escolarizado ela deve ser intencionalmente planejada com vistas a esse fim. Para tanto, o
educador precisa conhecer seus educandos, suas relagdes no campo da sociogénese e da
microgénese, suas origens, territdrios, seus modos de comunicar, significar e generalizar
a realidade.

Com esse objetivo, o coletivo da LEdoC: Artes, tem desenvolvido diferentes
estratégias, direcionadas para uma aproximagao/conhecimento das singularidades dos
educandos do curso, dentre elas: projetos de ensino, pesquisa, extensao e artisticos; visitas
as comunidades; e acompanhamentos pedagodgicos, os quais tém exigido constantes
mudangas nas formas de condugdo, dadas as modificagdes no grupo de discentes ao longo
da primeira década (2014-2024). Tem sido um movimento continuo, pois, ha a
compreensdo, neste coletivo, da “importdncia de constitui¢do de um ambiente favordvel
para a aprendizagem acontecer” (Educador 02) e essa constituicio contempla,
essencialmente, o conhecimento da diversidade dos modos de vida dos educandos.

No que se refere as escolhas dos recursos e estratégias didaticas, feitas por Maney,
para a realizagdo das regéncias, novamente a relagdo com o grupo social é elemento de
justificativa.

Episodio 8

Educadora-pesquisadora: Sobre a questdo do concreto, voc€ trouxe elementos
concretos da sua propria cultura. Qual a importancia que vocé verifica em trazer o
concreto para que os estudantes possam manusear? Trouxe o colar, depois trouxe o
maracd, apito, ndo foi? Entdo, o que vocé destaca como importante em trazer esses
elementos concretos para as aulas, como educador?

Maney: Entdo, o tema que a gente escolheu foi realmente relacionado sobre os
materiais, os objetos. Eu trouxe aquilo ali para mostrar como eles sdo feitos, para o
que servem, e porque a gente usa. Feitos com varios tipos de materiais, alguns tipos
de materiais que a gente pode pegar e montar e fazer uma constru¢do e transformar
em um objeto unico. Entdo, trazer aquilo ali é muito importante, porque hoje eles ndo
sabem o que é maraca, entdo para que ele serve? O maraca serve para a gente usar
nas varias manifestagoes culturais que a gente tem, tipo nos movimentos, na festa
cultural, veja que a gente sempre usa aqui, em Tocantinopolis, é a questdo de
movimento social. Entdo, aquilo ali, para mim e para eles, é uma identidade que a
gente pode trazer dentro da sala de aula porque eles precisam ter nogdo do porqué o

maracd, o apito e aqueles colares existem. Isso é extremamente importante para a

gente, principalmente para o nosso futuro.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 27/05/2023).




249

Nao ha como desconsiderar que o aspecto que mais chama aten¢do, no fazer
docente e nos relatos de Maney, ¢ a intencional conexdo dos processos de ensino-
aprendizagem com os modos de vida e historicidade do grupo. Sendo ressaltada,
inclusive, a importancia desse movimento para a preservacao das praticas sociais que 0s
identifica como grupo singular.

Essa busca constante de articulagdo, encontra fundamento no que afirma Vigotski
(2003, p. 300 — 301), “na propria natureza do processo educativo, em sua esséncia
psicologica, estd implicita a exigéncia de um contato e de uma interagdo com a vida que
sejam o mais estreito possivel”. O autor, continua discorrendo, sobre a necessidade de o
trabalho educativo estar vinculado ao trabalho social e criativo do educador e relacionado
a vida (Vigotski, 2003).

Nesse mesmo sentido, as atitudes de Maney, na organizacdo e materialidade do
processo de ensino-aprendizagem, encontram respaldo no que apresenta Molina (2014,
p. 266), ao pontuar as intencionalidades da LEdoC, “essa nova modalidade de graduacao
[...] tem exatamente como maior intencionalidade a perspectiva de formar um docente
capaz de promover profundo vinculo entre as tarefas especificas da escola e as demandas
da comunidade durante a realiza¢ao dessas tarefas”. A autora afirma, ainda, em outras
passagens, “a pretensdo ¢ de formar educadores capazes de promover profunda
articulacdo entre escola e comunidade [...]. Ligar a escola com a realidade na qual o
processo educativo acontece nao ¢ algo trivial” (Molina, 2014, p. 269-270).

A constatacdo dessa intencionalidade, nas acdes de Maney, permite identificar o
estdgio como componente curricular que pode contribuir para a efetivagdo do perfil
profissional especifico do educador do campo, alinhado aos principios formativos da
Educagdao do Campo, como projeto politico-pedagdgico.

Ainda sob a perspectiva de identificar as motivagdes e intencionalidades dos
estagiarios, na utilizagdo de determinados recursos e estratégias didaticas durante as
regéncias, ¢ oportuno destacar alguns relatos:

Episodio 9
Educadora-pesquisadora: A primeira coisa que eu percebi na sua regéncia, foi a
organizacao das cadeiras dos estudantes no formato de roda. Queria entender o porqué,
gostaria que vocé falasse o motivo dessa organizacdo, das cadeiras em circulo, em
formato de roda.
Maney: Toda vez que eu vou em uma reunido, tipo em debates, eu vejo as pessoas
sentadas por “cima’ das outras e ficam atrapalhando o outro que esta la atras. Sempre

que eu marco uma reunido e quero cOnversar com as pessoas, eu prefiro organizar em
circulo para que as pessoas possam ver o que estd acontecendo no meio, na frente
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delas, porque elas precisam ter uma boa visdo do que a pessoa esta fazendo ali. Eu
vejo que muitos alunos sdo baixos, outros sdo maiores, ai eu penso, dentro da sala de
aula é muito bom realizar esse tipo de conversa em circulo. Por isso eu organizei
naquele formato ali, para que eles tenham no¢cdo do que esta acontecendo e ndo
atrapalhem um ao outro. E, também, é importante fazer isso para tentar acabar com o
medo do aluno.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 27/05/2023).

Os dialogos nas sessoes reflexivas objetivaram, dentre outros interesses, conduzir
o0 estagiario e a estagiaria a refletirem sobre as intencionalidades de suas agdes no fazer
docente. Ajudando-os a compreender que, todo ato na educagdo escolarizada, deve ser
planejado a partir de finalidades conscientes, com vistas ao desenvolvimento dos seus
estudantes.

Nesse sentido, as consideragdes de Maney, reafirmam o que vem sendo
apresentado ao longo das analises: as relagdes sociais produzidas, por exemplo, no campo
da microgénese - aqui ¢ dada énfase a esse campo, considerando o destaque que Maney
faz, no relato, de sua participagdo em micro processos cotidianos - sdo estruturas que
implicam na producao de significados e na configuracio das agdes individuais (logica de
interdependéncia externo-interno, social-individual, objetivo-subjetivo).

A partir dessa perspectiva, também ¢ sinalizada como justificativa para a
organiza¢do do espaco de sala de aula, as relagdes vividas enquanto estudante
universitaria, como observa Margarida.

Episodio 10

Educadora-pesquisadora: Por que as cadeiras em circulo? A primeira atitude que
voce teve em sala de aula foi pedir para que os alunos ficassem em roda. Por que vocé
acha que ¢ importante? De onde veio a motivacdo para pensar essa organizacao?

Margarida: Eu pego isso da faculdade por inumeras coisas. Varios professores pedem
para a gente ficar em circulo. Primeiro, vdrias coisas que eu pensei, nem é essa ordem,
€ 0 que estd na minha cabe¢a dos motivos. Mas, na hora que eu chego na sala e falo
para os alunos, vamos colocar as cadeiras em circulos, eles ja fazem assim: “EEE,
vamos!” Todos animados. Eles nem sabem se vai ter uma coisa dindamica, se vai ter
uma brincadeira. Eles so se animam porque estd diferente do sistema que eles ja estdo
acostumados. E ai, esse ficar em roda possibilita algo que eu acho muito importante,
que ¢ eles conversarem entre eles, porque as vezes, que foi o motivo de eu ter feito
aquela dinamica no comego, para a gente se ligar um ao outro, deles ficarem
confortaveis comigo para eles poderem falar o que eles pensam, ndo so o que eles
sabem, entre muitas aspas. Tipo, o aluno fala que o Brasil foi descoberto em 1800, ele
ndo sabia daquilo, realmente ndo foi, mas ele estava confortavel o suficiente para falar
o0 que estava na cabega dele, e isso é muito importante para mim. E eles conversarem
entre eles também, porque as vezes eles ndo estdo confortdaveis em falar para a turma
toda, em responder para mim, mas eles falam para um colega, que foi o que aconteceu
Jjustamente nessa questdo do ano. Entdo, eu acho importante eles conversarem, que é
uma coisa que a escola condena muito, a conversa que eles chamam de conversa
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paralela. Mas essa conversa paralela, também, ¢ muito importante para eles
aprenderem. E é isso, para também eu conseguir visualizar todo mundo, ninguém ficar

atras de ninguém, na frente de ninguém.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sesséo reflexiva, 22/05/2023).

Analisando as justificativas dos dois estagidrios, sobre as escolhas feitas para a
realizacdo de suas aulas, ¢ possivel perceber, mesmo que ndo verbalizada, a compreensao
de que “a forma acolhe™’. A materialidade dessa afirmativa, pode ser identificada nas
estratégias didaticas utilizadas por Margarida e Maney, na tentativa de construirem um
ambiente de ensino-aprendizagem confortavel, no qual os estudantes nao tivessem medo
de falar, participar, de serem ativos no processo.

A mudanga na estrutura cotidiana da sala de aula, busca atender a esse objetivo.
Sendo atribuida uma importancia significativa, pelos estagiarios, aos detalhes deste
movimento. Por exemplo, a organizacdo das cadeiras em roda, segundo eles, permite um
contato visual professor-estudante, estudante-estudante; o espaco fica adequado a
diversidade fisica dos estudantes (maior estatura, menor estatura); contribui para
horizontalizar o didlogo; evita a sobreposi¢do de um estudante sobre o outro tornando,
visualmente, um ambiente mais democratico.

Nessa direcao, Margarida reafirma sua justificativa:

Iniciei todas as aulas com dinamicas para buscar um vinculo e
confiangca com os alunos para que eles sentissem que dentro do
espago escolar eles sdo necessarios e importantes. Outra forma
de tentar mudar a abordagem tradicional, foi posicionando a
sala em circulo, dessa forma os alunos ficariam mais proximos
um dos outros e poderiam fazer trocas ndo apenas comigo como
regente, mas também entre eles (Relatorio de Margarida, 2023).

Refletir coletivamente sobre esses atos, possibilitou identificar suas origens, as
quais sdo atribuidas tanto as relagdes existenciais cotidianas dos estagiarios, quanto as
especificas dos processos educativos na universidade: “Eu pego isso da faculdade por
inumeras coisas (Margarida)”, ou seja, hd uma imitacdo de comportamentos e de praticas

dos professores universitarios.

37 Afirmativa feita pela professora Katia Curado, durante a palestra “Formagéo e trabalho docente em uma
perspectiva critico-emancipadora—PPGED/ICED/UFPA”, no “IV Coldéquio da linha formagdo de
professores, trabalho docente, teorias e praticas educacionais” (2022).
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Essa ultima constatagdo, ¢ reveladora do que afirma Azzi (2012) ao discutir sobre
as caracteristicas do trabalho docente, vinculadas ao comportamento e pensamento
cotidianos. Nas palavras da autora,

Na apropriacao da vida cotidiana, ¢ importante também a imitagdo [...], pois,
enquanto repeticdo consciente e intencional, ela desempenha uma funcio
decisiva na aprendizagem. A imitagdo ocorre de trés formas distintas, mas
relacionadas: a imitacdo de acdes, a imitagdo evocativa ¢ a imitagdo do
comportamento. Essa Gltima destaca-se das outras formas, porque, por meio

dela, o homem [ser humano] apropria-se de comportamentos que possuem um
contetido de valor social e de um alcance ideologico (Azzi, 2012, p. 60).

Com base nessa fundamentagdo, ¢ percebido como o estagiario ¢ a estagiaria,
selecionam atos e agdes, para imitacdo, do conjunto das praticas dos professores
universitarios. E eles estdo relacionados as diferentes dimensdes do trabalho docente:
relacdo professor-aluno, como jé relatado por Maney: “Entdo, eu sempre observo os
professores, a postura, a conversa, como tratam os alunos dentro da sala de aula. Cada
professor eu observo, se ele tratar uma pessoa de uma forma bem, gentil, ja vai para o
meu caderno’®; na forma de expor o contetido; na organizacio espacial da sala de aula; e
na proposicdo de metodologias. Esses modos de agir, com base na imitagcdo, sdo
configurados a partir do que os estagidrios acreditam que seja o ideal para o
desenvolvimento do trabalho docente e, também, considerando o grau de afinidade com
o professor da universidade

Essa condicao, ¢ reveladora de dois aspectos que merecem atencao. Por um lado,
destaca a importancia e o cuidado com que o professor deve organizar o processo
educativo na universidade. Este, deve ser caracterizado por finalidades claras, com
escolhas conscientes dos recursos, estratégias didaticas e fundamentado em relagdes
partilhadas com os educandos, j4 que os modos de agir docente, implicam na
aprendizagem da docéncia do educador em formacao (estudante-estagiario).

Por outro lado, indica a necessidade em debater, com os futuros educadores do
campo, sobre como sdo importantes a vigilancia e o questionamento continuo das
intencionalidades de suas praticas, no desenvolvimento do trabalho docente.
Considerando que toda acdo educativa, deve ser intencional e consciente, de modo a

refutar a repeti¢do mecanica e acritica de praticas, atitudes e comportamentos.

% O termo “caderno” é usado metaforicamente por Maney. Ao utiliza-lo, o educando faz referéncia aos
comportamentos que ele valida como coerentes para o trabalho do professor e, a partir, dessa validagao os
incorpora (anota) nos seus modos de agir.
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Com vistas a continuidade das discussoes, nesta unidade de analise, serdo
apresentadas, a seguir, as caracteristicas das acdes pedagogicas desenvolvidas por
Margarida em sala de aula, seguindo a mesma logica de descri¢dao e andlise explicativa
que vem sendo utilizada. Com essa inten¢do, no quadro abaixo, ¢ feita a descri¢do da aula
realizada por Margarida, que fora escolhida para o debate mais aprofundado durante as
sessoes reflexivas.

Quadro 13 — Descricao de regéncia - Margarida
Cena de Regéncia (ECS II)

Tema da aula: “A histdria do teatro” - Turma do 7° ano do Ensino Fundamental II.

Organizac¢do das cadeiras em formato de roda. Realizagdo da dinamica “Espelho”,
seguida de explicacdo sobre seus objetivos. Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o assunto, por meio de perguntas (participacao ativa). Margarida:
“Olha gente, a minha letra no quadro ainda ndo ¢ boa”; Estudante: “Estd igual a
minha”; Margarida: “Isso ¢ bom ou ruim?”; Estudante: “Ruim (muitos risos), mas
vocé vai aprender”. Na sequéncia da aula: Margarida: “Pode falar, ndo tem resposta
certa, ndo. Vocé€ pode falar isso que vocé€ estd pensando”. Estudante: “Olha, eu
também acertei”, Margarida: “De certa forma”. Apos a explicagdo do contetido, em
uma conjuntura macro, Margarida busca associa-lo aos modos de vida local:
Margarida: “Quais demonstracdes de teatro nds temos aqui na cidade?”; “Que
exemplo de teatro vocés tiveram na escola, por esses dias?”. A articulagdo do contetido

com as atividades cotidianas dos estudantes resultou em uma participagdo muito ativa.
Fonte: Elaboracao da pesquisadora, 2023 (videogravacgao de regéncia: 24/04/2023).

Margarida, desenvolveu as regéncias em uma escola do centro urbano de
Tocantindpolis, e utilizou como justificativa para a escolha, o fato de ser egressa da
instituicdo. Ao acompanha-la, durante as atividades do ECS II, foi possivel perceber que
a procura por instituicdes ja conhecidas pelos estagidrios, de modo geral, atende a um
duplo interesse: a familiaridade com as pessoas do local e a organizacao pedagogica; e
uma melhor receptividade da escola, considerando o vinculo anterior. Nesse sentido,
Margarida, afirma: “a professora me recebeu muito bem, foi solicita e me explicou tudo
que eu precisava” (Diario de campo de Margarida).

Desse modo, a partir da descrigdo e visualizagdo de cenas da regéncia, durante a
sessao reflexiva, a primeira expressao identificada em Margarida, também percebida em
Maney, foi a estranheza em se assistir desempenhando o papel de educadora.

Episodio 11
Educadora-pesquisadora: Eu fiz alguns videos pequenos, eu fiz um recorte nesse
especifico. Eu gostaria de saber qual ¢ a sua sensagdo em se v€ nessa posicao, para a
gente comecar a nossa conversa.
Margarida: £ um pouco estranho. [...Jporque eu acho que nessa aula jé estava bem
melhor. Eu acho que ja estava me sentindo mais confortdavel, mas me ver assim... Ai,
estranho. E um pouco estranho!




254

Educadora-pesquisadora: Ao longo das nossas conversas, fui anotando algumas de
suas falas e organizando-as em tarjetas. Uma delas é essa aqui: “E tenso saber que
SOmos nos que temos que organizar para que as situagoes acontecam”. Qual o intuito
dessa fala? Qual ¢ o papel da Margarida neste processo de organizar para que as
situacdes de ensino-aprendizagem acontegam?

Margarida: E porque hd a sensacdo de medo. Eu estou acostumada em ser aluna. Eu
sou aluna, o meu compromisso é pegar a minha bolsa, ter lido o texto para a aula e ir.
Eu so preciso ir para a aula e a professora vai cuidar do resto. Entdo, eu me vendo
como professora, eu ja vou com essa preocupagdo de que tudo que vai acontecer na
aula nem sempre vai vir de mim, mas que eu tenho essa responsabilidade justamente
por aquilo que eu falei para vocé, que é do vazio, que eu tenho medo do siléncio. Esse
siléncio me deixa com medo, entdo eu fico pensando o que eu vou fazer com esse
siléncio quando ele acontecer. Entdo, ¢ complicado porque eu estou acostumada a ndao

precisar prover o que vai acontecer na aula.
Fonte: Elaboracao da pesquisadora, 2024 (Sessao reflexiva, 22/05/2023).

Nesse relato de Margarida, é possivel sublinhar a sua percep¢do sobre o duplo
papel que exerce no desenvolvimento das atividades do estdgio: educanda-educadora
(estudante-estagiaria), ou seja, a0 mesmo tempo em que ela ¢ uma estudante de um curso
de formacao inicial de professores, neste momento especifico do seu processo de
formagao, assume o papel de educadora.

E essa constatagdo ¢é reveladora de uma contradi¢do, diretamente, vinculada a
relagdo professor-aluno, como componente do processo educativo. Por um lado, como
estudante universitaria, Margarida se coloca em uma condi¢do de passividade: “Eu so
preciso ir para a aula e a professora vai cuidar do resto”, ocupando uma posicao de
dependente das situagdes organizadas pelo professor. Essa identificacdo, indica a
permanéncia histérica de um modo de compreender as relagdes educativas,
fundamentadas em uma logica que situa o professor como soberano e o unico responsavel
pelo processo educativo.

Porém, por outro lado, quando Margarida assume a fun¢ao de educadora (“eu me
vendo como professora’”), via atividades do estdgio, ela ndo s6 nega essa condicao de
passividade dos alunos - negacdo expressa tanto no discurso, quanto nas agdes observadas
- como busca desenvolver situagdes de ensino-aprendizagem que provocam a
participacao deles, demonstrando compreender a responsabilidade partilhada do processo
educativo, a0 mesmo tempo que, reconhece seu papel como organizadora das relacdes de
educacao.

Articulada a essa discussdo, € percebida nas agdes pedagdgicas de Margarida, uma
motivacdo constante a participagdo dos estudantes, para a qual sdo utilizadas diferentes

estratégias para ouvir e dar visibilidade ao que ¢ falado. Com esse objetivo, mesmo
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quando o comentario do estudante esta equivocado (“erro”), considerando o contetido da
aula, Margarida buscava contextualizar o dito, direcionando a reflexdo para o que seria
coerente (“certo”) com o debate em sala.

Episodio 12
Educadora-pesquisadora: E nesse sentido que nds ja conversamos, que o professor ¢
ativo, o aluno ¢€ ativo e o meio ¢ ativo. Margarida, como ¢ que vocé entende essa questao
de o aluno ser uma pessoa ativa no processo educativo? O que seria ser ativo para vocé
enquanto aluna e, também, enquanto pessoa que assumiu uma sala de aula no estagio.
Margarida: Vocé estava na aula naquele dia que o professor passou aquele
documentario: “Quando sinto que ja sei”, estava, ne?
Educadora-pesquisadora: Sim.
Margarida: Onde tem aquela escola, eu me esqueci o nome da escola, onde sdo os
alunos que levam a demanda. Logicamente, que aqui no nosso modelo ndo tem como,
e a escola ja foi preparada para aquilo. Mas, pensando no aluno ativo, a gente pensa
no aluno ativo como aquele aluno que tira nota 10, que participa da aula, mas nem
sempre é isso, e justamente o papel do professor é mediar isso, fazer com que o aluno
sinta que o que ele estd falando importa. Eu falei para vocé que lda na aula eu senti que
a professora [regente] as vezes falava assim para os alunos: “E sobre o conteiido que
vocé estd falando? Ndo, entdo ndo fala”. So que ndo era sobre conteudo, mas era uma
forma do aluno se inserir, e por mais que ndo fosse do conteudo, mas isso estava
tornando ele um aluno ativo. E nem sempre necessariamente é falando, tem alguns
alunos que realmente ndo conseguem falar tanto, ndo precisa falar tanto, mas tem
outras formas e eu acredito que é muito o papel do professor fazer o aluno ser ativo,
ndo que o professor vai conseguir mudar e fazer esse aluno ser ativo, mas tentar levar
o conteudo para a realidade do aluno, que ndo adianta eu chegar ali com conteudo
que ndo faz nenhum sentido para ele.
Educadora-pesquisadora: E uma outra coisa que vocé fala, que a gente tenta
construir, ¢ a ideia dessa afinidade entre educador e educando. Por qué? Eu sei que a
Margarida ¢ uma aluna de Educag¢ao do Campo, mas, até que ponto a nossa relagao tem
uma afinidade? E ai o Paulo Freire fala da amorosidade, que ndo tem a ver com esse
amor piegas, tem a ver com a questio do respeito. Respeito pelo outro. As vezes, o meu
aluno fala uma coisa que nao tem um sentido vinculado ao conteudo cientifico, mas,
ele relacionou aquele conteido com os modos de vida dele. Qual ¢ o meu papel
enquanto educadora? Eu vou mediar esse conhecimento, fazer com que o meu aluno
avance naquele conhecimento do cotidiano, para que ele consiga relacionar com o
conteudo cientifico. [...] Eu vi, por exemplo, 14 no estagio, a aluna falava algo sem
conexao direta com o contetido debatido e vocé tentava trazer para a discussao, “olha,
mas nao era bem assim, era dessa forma”. Mas, tinha uma afinidade no sentido de
respeito a fala do outro, [...] Voc€ contornava a situagdo de uma forma que o aluno nao
se intimidava em participar, ele mesmo comecgava a falar e vocé tentava fazer essa
articulagdo, mas, vocé respeitava a fala dele. E o professor tem esse papel, ndo ¢ dizer
que o aluno faz uma fala, ¢ certo, € isso, ok, como € que a gente conduz isso € o aluno
entenda que talvez ele tenha que refazer aquele movimento no pensamento para
avangar.
Margarida: Vocé fala sobre aquilo que, para o Paulo Feire, é importante o sentimento
do professor e o aluno que ndo necessariamente precisa ser um amor, mas precisa ter
essa troca de sentimento. E uma das importancias desse sentimento para o aluno é ele
se sentir confortavel com vocé, as vezes vocé ndo entende por que o aluno ndo fez o
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dever de casa e ele ndo vai te falar, porque ele ndo tem abertura para isso, mas, sei ld,
o cachorro dele morreu naquela semana e ele ndo conseguiu fazer ou ele mora em um
local que, sei la, alagou. Ele ndo vai ter uma conexdo para te falar aquilo e a gente
precisa construir diariamente dentro da sala de aula |...].

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessao reflexiva, 03/07/2023).

O argumento central de Margarida, no relato acima, a saber: o papel ativo e
participativo do estudante, ¢ reafirmado em outros momentos, como por exemplo, ao
destacar: “Eu acredito em uma educagdo transformadora que leva em conta tudo o que
o aluno fala e faz dentro da sala [...]” (Diario de campo de Margarida). Trazendo a tona,
o reconhecimento de que uma educagdo transformadora, possui entre os seus
componentes, um lugar para a voz participativa do estudante e a articulagdio do
conhecimento escolarizado, com a realidade e a existéncia social do grupo de educandos.

A esse respeito, Margarida continua se manifestando:

E ai, pensando na educag¢do do campo, pensando nos alunos que
saem do campo para vir estudar na cidade, é muito, muito
importante a gente levar em considerag¢do esses ensinamentos
que eles ja trazem e fazer o ensinamento fazer sentido para eles.
Eundo sei se ja aconteceu com vocé, mas comigo acontecia muito
na escola, principalmente em matérias de exata. Eu olhava e
pensava assim: “Mas para que eu vou usar isso na minha vida?
Eu nem quero, eu ndo vou usar isso”, mas é justamente porque
os professores ndo faziam aquilo fazer sentido no meu contexto
social, historico, economico, ndo fazia sentido para mim. Entdo,
acho que o papel do professor é exatamente esse [...] que faca
sentido para eles [estudantes], tanto que la no estagio vocé me
viu pedindo exemplos para eles entenderem do que eu estava
falando (Sessao reflexiva, 03/07/2023).

O que Margarida destaca estd vinculado a um dos principios da matriz formativa
da Licenciatura em Educacao do Campo (ver quadro), a saber: a organizacdo de uma
matriz ampliada de formagdo que parte das especificidades das pessoas a educar. De
acordo com Molina (2014), essa articulagdo da escola/universidade com os
conhecimentos e modos de vida das pessoas a educar ¢ uma exigéncia nos cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo, com vistas a formacao de educadores que
incorporem a diversidade da vida camponesa aos processos de ensino-aprendizagem.
Porém, a autora identifica esse movimento como um desafio, cuja superagdo requer

mudancgas na maneira como a escola e a universidade lidam com o conhecimento.
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Margarida, ao identificar a necessidade da valorizacdo e da articulagcdo dos
conhecimentos, no processo de ensino-aprendizagem, com o “contexto social, historico,
economico” do educando, faz uma proje¢do para o futuro profissional “é a forma como
pretendo trabalhar” (Diario de campo de Margarida). Desse modo, vale enfatizar a
assertiva de que educar ¢ organizar a vida (Vigotski, 2003), e a partir dessa compreensao,
agir de tal modo que a educagdo escolarizada ndo seja alheia as relagdes cotidianas que
produzem os modos de existir das pessoas em formagao.

No que se refere a ultima parte do episddio, na qual Margarida enfatiza a conexao
e a afetuosidade entre educador-educando como componentes do trabalho docente,
Vigotski (2003, p. 300) ajuda a fundamentar essa percepcao, ao afirmar: “Por isso, a
educacdo nunca pode se limitar apenas a razao. Para tais obstaculos e comocdes deve
haver uma afinidade interna entre o educador ¢ o educando e uma proximidade nos
sentimentos e conceitos”. Nessa perspectiva, as atividades do estdgio, implicam na
compreensdo e materialidade dessa relagdo, no ambiente real das instituigdes educativas,
e seus desdobramentos podem ser visualizados nos relatos e nas agcdes dos estagiarios.

A preocupagdo com os modos como a relagao professor-aluno se materializa,
relacdo que, segundo Vigotski (2003), ¢ expressiva do processo educativo, ¢ uma
presenga constante nos relatos de Maney e Margarida, como pode ser visualizada em
varios dos episddios aqui apresentados. E para além do j& dito, sobre esse ponto
especifico, € importante langar um olhar analitico sobre a énfase que ¢ dada ao didlogo
enquanto elemento mediador dessa relacdo.

Nessa direcdo, cabe enfatizar que o trabalho coletivo e o didlogo sdo marcas
acentuadas da LEdoC: Artes. E essa base dialogica, encontra fundamento no que afirma

Caldart (2023b, p. 79),

O didlogo ¢ a materializacdo em forma de linguagem do encontro entre seres
humanos com finalidades de humanizagdo, de formagao humana; ouvir e dizer
a palavra como atos de exposi¢do e acolhimento do ser humano. [...] Nao ha
educagdo em seu sentido inteiro sem didlogo. E nao ha acolhimento humano
que seja educativo sem a relagdo dialdgica.

Com essa compreensdo, ¢ possivel sinalizar a seguinte hipdtese: as relagdes
vividas pelos estudantes-estagidrios, no meio social educativo do referido curso, pode ser
um dos elementos que implica no reconhecimento da importancia da dialogicidade nos
processos educativos, € no interesse em materializar seu trabalho, como futuros

educadores, a partir de atos dialdgicos. Maney, ao afirmar que foram as relagdes com os
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educadores da LEdoC: Artes que fizeram com que ele perdesse o medo de falar, se
expressar e ser participante ativo na universidade, enfatiza essa hipotese.

Essa ocorréncia, conduz a identificagdo de atos de internalizagao:

Isso significa que a internalizacdo das relagdes sociais consiste numa
conversao das relagdes fisicas entre pessoas em relacdes semidticas dentro da
pessoa. Em outros termos, algo que ocorre no mundo publico passa a ocorrer
também no mundo privado. Isso implica duas coisas: uma transposi¢do de
planos, como indicado pelo termo internalizagdo, ¢ a ocorréncia, nessa
transposi¢ao, de uma mudanca de sentido nas relagdes sociais (Pino, 2005 p.
112).

Dessa logica, resultam processos de significagao e produgdo continua de novas
relacdes sociais que podem promover o desenvolvimento humano. Sob essas
circunstancias, vale recorrer a Freire (2019) que, ao discorrer sobre o didlogo, como
constitutivo da pedagogia libertadora, esclarece que ele ndo dever ser entendido como
uma simples técnica ou tatica de aproximagdo, mas como uma necessidade humana no
curso do seu desenvolvimento histdrico. O autor o descreve como um ato comunicativo
que possibilita abertura e busca por caminhos de libertagdo, ao favorecer uma troca
reciproca sobre o que se sabe e o que se pode fazer. O didlogo, para além do simples
ouvir, quando baseado em uma escuta auténtica, comprometida, materializa as relagdes
sociais democraticas no ambiente escolar (Freire; Shor, 1986).

Desse modo, Freire e Shor (1986) situam o didlogo e, portanto, a educacao
dialdgica, como elemento imprescindivel nas diferentes dimensdes do fazer docente: na
escolha do contetido; na organizacdo de temas geradores, oriundos das realidades
historicas das pessoas que compartilham o processo educativo; na condugdo da agdo
pedagogica em sua globalidade. E ele quem faz a mediagdo ativa das relagdes, no
processo de desvelamento do real, e no desenvolvimento do pensar e agir critico (Freire,
2019).

E nesse sentido que é feita a defesa do aprofundamento continuo do didlogo
pedagogico, em torno das atividades do estadgio, considerando que esse movimento
possibilita a compreensao das especificidades das relagdes que o compde, como processo
educativo, e na identificacdo de suas implicagdes politico-pedagogicas na formagao do
educador do campo, seus limites, desafios e a organizacdo de estratégias coletivas para a
superagao destes.

Retomando a reflexdo sobre as particularidades das agdes pedagogicas,

desenvolvidas por Margarida, outro ponto em destaque ¢ a identificagdo de suas
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insegurangas e preocupacdes ao assumir, conscientemente, a fungdo de organizadora das
relacdes educativas em sala de aula. Como exemplo, no didlogo descrito na cena de
regéncia, entre Margarida e o estudante, que versa sobre sua letra no quadro, € percebida
ndo s6 uma inseguranca com essa situagdo, inclusive ¢ feita uma justificativa, como o
reconhecimento dela e da turma da sua posi¢ao de aprendiz da docéncia.

Em outro momento, a preocupacdo de Margarida ¢ direcionada para a
materialidade de sua acdo pedagdgica, considerando o planejado e as condigdes reais da
sala de aula:

[...] as duas primeiras aulas que eu dei, que foram as duas
ultimas, a escola é de ensino integral, entdo era a tarde, nas duas
ultimas aulas tinha aluno dormindo, eles se deitaram na cadeira,
acho que em cada sala deve ter tido dois, entdo, eu fiquei
desesperada, eu pensei, “Nossa, estd chato assim? Eles estdo
dormindo”. S0 que a gente tem que ver, no mundo real, pode ser
que a aula estivesse chata para esses dois alunos ou eles
simplesmente estavam cansados [...]. Ao mesmo tempo, eu ficava
pensando, ndo, eles estdo aqui o dia inteiro, nas ultimas aulas
estdao cansados. Outra coisa, que na ultima aula, antes de eu
terminar a aula, eles [estudantes] ja comegaram a arrumar a
bolsa para ir embora. Ja comegcaram a arrumar a bolsa, outros
dois ja comegaram a contar: “trés, dois” para apitar”. Ai eu,
“nossa, gente! Sera que eu estou fazendo alguma coisa errada?
Sdo essas coisas que a gente tem que dar de cara. Porque na
universidade a gente imagina, nos vamos fazer uma aula muito
didatica, muito legal, o aluno ndo vai dormir, ndo vai querer ir
embora, mas na realidade ele vai dormir e vai querer ir embora,
sim (Margarida, Sessao reflexiva, 22/05/2023).

As inquietacdes apresentadas por Margarida, sdo expressivas da sua percepcao de
responsabilidade com a efetividade do processo de ensino-aprendizagem, e da perspectiva
em fazer uma aula diferente, motivadora. Porém, ao se deparar com as condicdes
concretas em que acontece o processo educativo, “Sdo essas coisas que a gente tem que
dar de cara”, ela percebeu como este ¢ um ambiente configurado por uma trama de
relagdes, estd em movimento e € afetado por situagdes de diferentes naturezas. Com isso,
a sua propria agdo pedagogica foi fonte de reflexdo, ao tomar o real como base para o
desenvolvimento de analises (Freitas, H., 2012).

De modo geral, Margarida faz uma reflexao/sintese das relacdes sociais das quais
participou durante o ECS 11, ao tecer uma articulagdo entre o idealizado (antes do contato
com a instituicdo escolar), o planejado (organizagdo apds o primeiro contato com a

escola), o realizado/vivido (tomando as relagdes na materialidade da escola) e seus
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interesses e projecdes profissionais futuros (implicacdes para sua constituicdo como

educadora), como pode ser percebida no relato a seguir:

Pensei que meu maior desafio ia ser trabalhar com algo novo,
como era meu primeiro contato com as turmas presencialmente.
Porém, eu tive muita dificuldade em lidar com questoes minhas,
como ficar muito focada no plano de aula e ndo desenvolver a
aula de uma forma menos metodica, acredito que isso é um
problema tendo em vista que quero fazer uma educag¢do com foco
e ligacdo nos alunos e nas suas demandas. [...] Durante todo o
processo eu aprendi muito, mais que ensinei, acredito que o
estagio cumpriu seu objetivo (Diario de campo da Margarida).

Pontuar um didlogo pedagdgico, com foco nas experiéncias do estagio, permitiu
uma ampliacdo no sentido atribuido as agdes politico-pedagogicas desenvolvidas e na
identificacdo do estagio como processo de aprender, cujo objetivo ultrapassa o simples
cumprimento de carga horaria obrigatdria, nos cursos de formagdo de educadores do
campo.

Na mesma direcdo, o debate coletivo em sala de aula, organizado pelos
professores-orientadores, como uma das etapas do plano de ensino da disciplina de ECS
II, levantou um conjunto de problematizagdes voltadas para o cotidiano do trabalho
docente em sala de aula. Como por exemplo, a reprodugdo de praticas institucionalizadas
nas escolas, identificadas, pela analise coletiva, como elementos de controle, tais como:
Dar “visto” nos cadernos dos estudantes; anotar o nome do estudante e enviar para a
coordenacdo; vincular a realizacdo das atividades com o “vale nota”; mapa de sala com
locais determinados de assento para cada estudante.

“O que vocés acham de serem chamados de “tias”’? (Educador 02); Estagiarios:
“legal”, “carinhoso”. A partir de provocagdes como essa, o debate em sala de aula seguia
uma articulacdo entre o realizado e a possibilidade de fundamentacdo teodrica, com
indicacdo de textos, configurando um movimento pedagogico que buscava, dentre outros
objetivos, desvelar a intencionalidade das praticas educativas e contribuir com reflexdes
sobre discursos e acdes consolidadas no interior das institui¢des escolares.

Por fim, analisando esse eixo, foi possivel identificar que uma das implicagdes
politico-pedagdgicas do estagio se refere ao desenvolvimento de atos que articulam dois
elementos indissocidveis e constitutivos do trabalho, em sentido geral e do trabalho

docente, em sentido restrito, a saber: teoria e pratica (Freitas, H., 2012).
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Com esse fundamento, a articulacdo teoria-pratica foi identificada a partir do
seguinte movimento realizado pelos estagidrios: de concepe¢do: planejamento das aulas,
organizac¢do dos espagos, dos materiais, distribuicdo do tempo, da delimitacdo e dominio
de contetudos especificos; e de execucdo: realizagao das regéncias, desenvolvimento de
metodologias, a lida com os imprevistos e, de forma central, o educando em formacao
assumir o papel de educador, compreendendo sua fungdo como o organizador do processo

educativo.

7.2.3 Eixo 3: “Em operario construido, o operario em constru¢io”®

Para além das discussdes ja apresentadas, ao longo das demais unidades de
analise e secdes, esse eixo busca destacar aspectos mais especificos das reflexdes,
levantadas pelos estudantes-estagiarios, pautando “[...] as dimensdes pedagogicas das
relacdes sociais (Silva, 2011, p. 25) e seus desdobramentos na perspectiva do futuro
exercicio profissional.

Desse modo, considerando a articulacdo direta dos estagiarios com diferentes
espacos e tempos formativos, pessoas, materiais ¢ formas de organizacdo pedagogica e
curricular, tem-se na materialidade do trabalho docente, a partir do estigio, a
oportunidade, mesmo que passageira, de lidar “[...] com a escola concreta que se produziu
historicamente [...]” (Freitas, H., 2012, p. 155). E esse movimento, pode implicar em
aproximacao ou distanciamento com a docéncia, em reflexdes sobre aspectos do ser e
fazer docente, de questionamentos e tensionamentos sobre as funcdes e finalidades do

trabalho do professor.

3.1 Identificagao com a docéncia

Essa unidade de andlise, estd fundamentada no que afirma Lima (2008, p. 200),
ao discorrer sobre as atividades do estagio, “os processos de identificacdo com a profissdo
docente podem acontecer por meio das atividades realizadas por formadores e

formandos”. E € nesse sentido, de identificar como as experiéncias do estdgio, contribuem

390 nome do eixo faz referéncia ao poema “Operario em construgido” de Vinicius de Moraes, apresentado
por minha orientadora, professora Sonia Regina, durante aula de “Semindrio de Pesquisa”. A inten¢do em
apresenta-lo como titulo do eixo, ¢ ilustrar o movimento dialético e continuo do processo de formagao do
educador (como trabalhador) que, ao experienciar situagdes do trabalho docente, via estagio, ainda, no
processo de formacdo inicial, ja participa de relagdes desse tipo especifico de trabalho, caracterizando a
“[...] condigdo de ser que se faz no confronto e no contexto do trabalho” (Ghedin; Oliveira; Almeida, 2018,
p. 37).
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para a percepg¢ao sobre o futuro profissional, ¢ que sao descritos e analisados os didlogos
que seguem.

De modo geral, foram identificadas diferentes percepg¢des, em relagdo as
experiéncias do estagio, que foram sendo alteradas ao longo do processo. No inicio deste,
as inquietacdes, medos e insegurancas eram as principais manifestacdes, no entanto,
durante a continuidade das agdes, outras compreensoes, interesses e sentimentos foram
surgindo, como o entusiasmo e a empolgagao com as atividades realizadas.

Como exemplo, ¢ possivel citar um relato empolgado de uma estudante-
estagiaria: “Antes do estagio eu me questionava sobre a decisdo de ser professora, depois
do estagio minha visao mudou completamente” (Relato de observagao/diario de campo
da pesquisadora). Ao fazer essa afirmativa, a educanda informa seu desejo em exercer a
profissdo docente, considerando o trabalho desenvolvido, mesmo reconhecendo a forga
dos desafios enfrentados.

Esse tema, dada a recorréncia tanto nos relatos dos demais educandos, quanto nos
de Maney e Margarida, foi conteudo para debate nas sessdes reflexivas. Os didlogos, a
seguir, sdo ilustrativos a esse respeito:

Episédio 13

Educadora-pesquisadora: Na sala de aula na universidade, a gente ouvia muito os
demais estagiarios falando assim: “Depois que eu fiz o estdgio, eu descobri que é bom,
que é legal, eu quero ser docente”. Mas, também, existem pessoas que no estagio nao
se veem naquela situacdo de ser professor. E ai em relagdo a sua experiéncia, essa
experiéncia com o estagio, te distanciou ou te aproximou da docéncia? Como € que
vocé analisa essa situa¢ao?

Margarida: Eu acho que me aproximou, muito mais. Porque vocé vé, é muito legal.
Eu gostei bastante. Eu acho que me aproximou muito. E ai vocé tem essa experiéncia
de imaginar, vai ser assim. Eu gostei muito da experiéncia. Eu ficava com duvida, se
eu ia querer isso. Inclusive minha mae falava, “Ah, vocé vivia falando que ndo queria
ser professora, brigava porque ndo queria, (eu tenho um irmdo mais novo e ndo queria
ensinar a atividade dele), e agora td estudando para ser professora”. Mas vai
mudando, e eu acho muito importante, justamente para isso, porque vocé terminar uma

faculdade achando que sera muito bom e quando chegar na hora vocé ndo se

identificar. Eu me identifiquei bastante.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 07/07/2023).

Episodio 14
Educadora-pesquisadora: Sobre sua experiéncia com a regéncia, o que vocé destaca?
Maney: /...] eu assumi a sala de aula, eu me senti assim, como professor de verdade,
mas eu vou ser professor, mas uma coisa que me trouxe mais alegria é que os alunos
foram até mim e perguntaram: “Vocé vai ser o nosso professor, agora?”, eu falei:
“Sim, agora eu vou ser professor de vocés, eu espero que vocés participem, ndo sintam
vergonha porque eu sou indigena, vocés me conhecem. Eu cresci aqui, eu estudei aqui,
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eu sal daqui, entdo eu fui para la [universidade], mais um dia vou voltar aqui para
dar aula para vocés”. [...]Jcomo eu falei, eu ndo gosto de sonhar com aquilo ali, mas
vamos dizer que é um sonho poder estar ensinando os alunos em um prédio que a
pessoa saiu, que eu sai de ld, entdo eu preciso voltar para la, realizar aquilo que eu
sempre pensava na minha vida.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sesséo reflexiva, 27/05/2023).

Nos relatos dos estagiarios, além da explicita identificagdo com a docéncia: “eu
assumi a sala de aula, eu me senti assim, como professor de verdade” (Maney), sao
percebidos outros aspectos que dao forma e justificam a escolha. Dentre eles, diferentes
situagdes de suas existéncias pessoais (relacdes intersubjetivas), a partir das quais, fazem
contrapontos e refletem como o vivido mudou o sentido sobre o exercicio da profissao
docente.

Essa identificagdo, também, ¢ atribuida ao ingresso na LEdoC: Artes, o que
demonstra como o acesso da classe trabalhadora ao ensino superior motiva desejos,
esperanca e fomenta a possibilidade de formagao de agentes de mudanga em diferentes
realidades. A esse respeito, a fala de Maney, sobre as expectativas de um trabalho docente
desenvolvido a partir do local de pertencimento, carrega um certo conforto, pois, lhe
permite vislumbrar a condi¢ao de poder compartilhar o processo de ensino-aprendizagem,
com pessoas que produzem a existéncia social em um territorio comum.

Com a expectativa de contribuir com seu local de origem, Maney continua
externando sobre a importancia da forma¢do do educador, dando sentido a reivindicagdo
feita por Vigotski (2003) de que o professor precisa ser um profissional cientificamente
formado. A falta de formacao na area especifica, ¢ um dos pontos que Maney destaca
com frequéncia nos seus relatos, identificando-a como provocadora de dificuldades no
trabalho dos professores atuantes na escola situada em sua comunidade.

Episodio 15

Educadora-pesquisadora: Sobre a questio da formacgdo dos professores, vocé
comentou sobre professores que ndo eram formados na 4rea quando vocé era estudante
da educagdo bésica e que isso era um problema. E, voc€, com essa formacao de
educador do campo com habilitagdo em Artes, como ¢ que vocé relaciona essa
formacao com a possibilidade de contribuir para o seu local de origem?

Maney: Como falei, eu quero sair daqui como um professor de Arte para poder
contribuir junto com os professores que sdo formados em outros cursos. E que vejo
professor de Arte dificil ali, dentro da nossa escola, se eu ou entdo outro colega meu
conseguir ter esse diploma da Universidade Federal do Norte do Tocantins e voltar
para la é uma vitoria para a gente. Também, porque muitas professoras formadas em

outros cursos, tipo pedagogia, biologia, historia, ddo aula de Arte [...] eu ja vi, ja
aconteceu la, um professor de matemdtica dando aula de arte.

Educadora-pesquisadora: As formacdes sdo muito diferentes.
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Maney: A4s formagoes sdo muito diferentes. Entdo, eles [professores] trabalham mais
com conteudo que ja vem dos livros, eles trabalham mais com isso do que mostrar a
realidade que o povo Apinajé tem. E um povo, ndo é uma comunidade, é um povo que
ja tem historia, nos temos uma cultura que é nossa, la dentro a gente tem as coisas que
era para ter mostrado para os alunos, ter o conhecimento da sua propria cultura, ndo
s0 de cultura dos outros, entendeu? Entdo, é isso, como falei, eu quero sair daqui e
retornar para la como professor de Arte, para poder contribuir, eles contribuindo para
a gente também, junto com nossos alunos de la. Eu vejo que os educadores, eles sdo
muito importantes para a gente poder aprender com eles, entdo, vale a pena retornar
para la e estar ensinando-os e eles aprendendo comigo, isso é uma coisa que eu

considero como vitoria para mim.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 27/05/2023).

Cabe sinalizar que a educadora da disciplina de Arte, na turma em que Maney
desenvolveu a regéncia, ¢ egressa da LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e
Musica). E essa condigdo, ter uma egressa do curso em sala de aula, em uma conjuntura
que requer o reconhecimento desta formacao especifica, ajuda a fundamentar a afirmativa
de que o curso tem contribuido para a formagao de professores; e para o efetivo exercicio
docente;-na regido em que esté localizado.

Essa “vitoria”, perspectivada por Maney, ao referir-se ao seu possivel retorno
como educador em sua localidade ¢ vista, também, como uma conquista coletiva,
diretamente vinculada a luta nacional pela forma¢ao de educadores, condizente com os
principios da Educagdo do Campo. Este projeto, ao ser configurado como movimento

politico-pedagogico, tem como fundamento de génese a compreensao de que

A diversidade das estratégias de produ¢do material da vida existentes no campo
em nosso pais exige politicas de formagdo docente também diferenciadas que
saibam reconhecer as especificidades desses sujeitos, como, por exemplo, os
indigenas, os quilombolas, os camponeses, entre tantos outros que tém o direito
a uma educagdo de qualidade social que respeite e integre seus modos de vida
aos processos educativos escolares (Molina, 2017, p. 602).

Desse modo, estd vinculada a expectativa de Maney, em contribuir com a
formagdo escolarizada do seu povo Apinajé, a identificagdo de um processo de
internalizacao, externado no reconhecimento da importancia de articular as relacdes da
escola com a vida (Molina, 2014). E possivel perceber, a partir da minha experiéncia
como educadora, que esse retorno a comunidade de pertencimento como educador,
especialmente no grupo de educandos indigenas, ¢ um desejo construido e partilhado no
imaginario coletivo.

Na mesma dire¢do, outro aspecto que se sobressai, no episdédio acima, ¢ a

problematizacdo sobre o conteudo do curriculo que, no entendimento de Maney, se
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distancia da realidade indigena. Essa problematizagdo, teve como implicagdo teorico-
pratica a organizagdo da regéncia por Maney, cuja énfase foi dada aos elementos da
cultura do seu povo, como apresentado em subsec¢do anterior.

A situagao descrita, oportunizada pelo estagio, pode contribuir para

[...] que os professores em formacdo possam compreender que o curriculo ¢
uma producdo humana e que € necessario o questionamento permanente de
quais seres humanos se quer formar e para qual sociedade, se perguntarmos do
porqué dos contetidos selecionados, quais serdo priorizados e quais foram
silenciados no processo de construcdo (Silva; Anjos; Molina; Hage, 2020, p.
15).

Os questionamentos sobre os componentes do trabalho docente, como neste caso
do contetido do curriculo escolar, sdo os principais indicadores das implicagdes politico-
pedagdgicas do estagio na formagao inicial do educador do campo. E quando a referéncia
¢ o curriculo, é possivel perceber que tanto a area da educagdo do campo, que valoriza a
diversidade de conhecimentos e saberes, quanto a especificidade do ensino de Arte,
ocupam um lugar secundarizado na estrutura curricular atual. E a problematizagao sobre
os porqués dessa condi¢do, tem feito parte dos debates no ECS na LEdoC: Artes.

Seguindo com a discussdo que centraliza a “identificacdo com a docéncia”, foi
observado que as experiéncias de Margarida, ao mesmo tempo em que contribuiram para
a aproximac¢do da estagiaria com a docéncia, permitiram que ela identificasse as

multideterminagdes do processo educativo:

A regéncia me mostrou o quanto é dificil colocar em pratica
alguns ideais que tenho como futura professora, e que o sistema
muitas vezes pode nos obrigar a cometer alguns erros que foram
cometidos conosco na escola, um desses erros é ndo levar em
consideracdo a historia de vida e os saberes dos alunos [...]
(Relatorio de Margarida, 2023).

A consciéncia de Margarida, sobre as condicdes objetivas que produzem as

relacdes de educagdo, ¢ manifestada em diferentes momentos:
Episodio 16

Educadora-pesquisadora: Aprender com a pratica docente. Entdo, essa era uma
expectativa que vocé sinalizou no inicio da disciplina de ECS II. O que vocé tem a
comentar sobre essa expectativa, hoje? O que vocé pode falar sobre ela?
Margarida: A gente idealiza muita coisa, tudo na vida, mas principalmente na
educagdo. A gente estuda sobre modelos, sobre metodologia. E ai, a gente pensa
principalmente comparando com a educag¢do que a gente recebeu. Eu ja sabia que tem

muita coisa aqui na minha cabega que eu posso fazer. So que, na realidade, vai ser
muito diferente e muito mais dificil. Por exemplo, uma coisa que a gente sempre fala,
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porque eu ndo tinha experiéncia: “Ah, mas a aula, quem faz a aula ser interessante e
atrativa é o professor’’. SO que, muitas vezes, o professor vai fazer e vai acontecer e o
aluno vai continuar dormindo na sala, independente do que ele faca. Porque tem muita
coisa por trds, a carga horaria da escola, como eu falei, que é muito tempo que eles
ficam dentro da sala de aula, ou o contexto da familia, ou de como ele vem para a
escola. Sdo varias coisas. Entdo, ndo é so o professor. Claro que a gente tem que se
esfor¢ar para fazer a melhor aula. Mas, esse é um exemplo do que eu queria aprender.
De, assim, fazer, de comparar o que eu imaginava com a realidade

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessdo reflexiva, 07/07/2023).

A experiéncia na materialidade do trabalho docente, permitiu que Margarida
refletisse sobre a relagdo entre o idealizado e as condi¢des reais do ambiente escolar,
analisando-a, a partir do movimento de contradi¢do. Por exemplo, a0 mesmo tempo em
que ela reconhece a funcdo do professor, como o responsavel pela organizacdo do
processo educativo, identifica elementos externos, atuantes na composi¢ao do meio social
educativo, que implicam na organizacdo, dindmica e estrutura deste processo.

Dessa forma, Margarida, ao identificar determinantes do meio social educativo,
confirma na materialidade das atividades do estagio o que Vigotski (2003), denomina de
interdependéncia do pequeno meio educativo com o grande meio social, que deriva,
segundo o autor, do fato de que “[...] na sociedade humana, a educagdo ¢ uma funcao
social totalmente determinada [...]” (Vigotski, 2003, p. 80).

Com esse entendimento, o debate ao longo da sessdo reflexiva pontuou a
importancia de compreender a totalidade dos processos educativos e a necessidade do
reconhecimento das determinagdes que envolvem e transcendem a sala de aula, “[...] ndo
sendo este o espago unico e central de resolugdo de todos os problemas dos processos de
ensino-aprendizagem” (Molina; Hage, 2015, p. 140), uma ocorréncia que da visibilidade

ao carater politico-pedagdgico da educacio.

3.2 O papel do educador, da escola e o trabalho docente

Na perspectiva de “operario” em constru¢do, para qual a formagao inicial ¢ uma
base importante, sendo para muitos o primeiro ponto de aproximagdo com o trabalho
docente, o estdgio com sua intencionalidade pedagogica, de inserir o futuro educador no
seu campo de exercicio profissional, constitui um processo oportuno para a reflexao “[...]
sobre o trabalho docente, a profissdo do professor na sociedade € no momento histdrico

em que estamos inseridos” (Lima, 2008, p. 200).
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Partindo dessa compreensdao, buscou-se obter, de modo processual, as
manifestagdes de Maney e Margarida sobre o papel do professor e a natureza do trabalho
docente. Como um tema chave na discussdo proposta, foi retomado em diferentes
momentos das sessdes reflexivas.

Episodio 17
Educadora-pesquisadora: Entdo, para a gente comegar a nossa conversa, vamos
pensar sobre esse papel do professor, do educador, como uma construcao historica. A
Margarida, que serd educadora do campo, estara inserida dentro de uma profissdo que
¢ construida historicamente, vamos partir desse principio. E ai, para a gente pensar um
pouquinho sobre essa formagao, vamos falar sobre a natureza do trabalho do educador.
Em sintese, o que vocé entende que seja a natureza do seu trabalho como futura
educadora? Qual ¢ a natureza do trabalho da educadora do campo?
Margarida: Eu ainda estou construindo essa ideia e eu acho que eu nem consigo falar
muito bem. Porque eu sei que o nosso papel é educar, levar informacgdo e trabalhar
essa informac¢do com base, eu acho que ja falei mais ou menos isso para vocé, com
base na vivéncia da pessoa, é preciso levar muito em considera¢do a historia de vida,
o contexto social em que essa pessoa esta inserida. Inclusive, no texto, o autor
[Vigotski] fala sobre o professor guiar o aluno com o conhecimento que ele ja tem. Eu
estava lendo até outro texto, ontem, sobre a EJA, e ele falava um pouco sobre a questdo
de que a educacgado estd inserida em todas as comunidades, mas nem sempre a educagdo
do ler e escrever.
Educadora-pesquisadora: E o trabalho docente, como vocé define o que € o trabalho
docente? Pelas experiéncias, pelas leituras realizadas, até no seu proprio TCC sobre
avaliagdo, que passa pelo trabalho docente, como ¢ que vocé definiria o trabalho
docente, neste momento?
Margarida: Eu acredito que a gente tem o papel que nos ¢é dado de ensinar isso e isso,
mas como o texto fala [Vigotski], a gente tem um papel social, a gente tem um papel
afetivo, ndo de amor, nada do tipo, mas existe um papel afetivo no professor [...] vai
além de ensinar, muito além. E uma constru¢cdao mesmo de um ser humano. Lendo sobre
criar um filho, nem era sobre aluno, quando eu estava lendo sobre criagdo de filho, eu
vi sobre o quanto criar um ser humano é uma coisa ndo so de pai e mde, é uma
atividade mesmo coletiva. Depois o professor, o coordenador, a escola no todo tem um
papel muito ativo no que essa crianga vai ser, no que esse ser humano vai se tornar
futuramente. Tanto que la na universidade, muita gente chega timida, calada,
aprisionada, justamente, porque foi influenciada na escola. Entdo, é um papel mesmo
de construcdo humana, ndo so da educagdo, mas da vida inteira.
Educadora-pesquisadora: E o ultimo ponto que vocé colocou como expectativa no
inicio do estdgio: praticar o ensinar-aprender.
Margarida: Porque eu queria fazer as duas coisas ensinar e aprender. Todo mundo
imagina que ensinar é o unico papel do professor, eu também queria aprender com
eles [estudantes da educagdo basica]. Porque se eu fosse la e so depositasse o meu
estagio [regéncia], ndo ia ter aproveitado o meu estdagio. Claro que na minha primeira
experiéncia [como educadora], futuramente, vai ser um susto, porque como é um
tempo muito pequeno, quatro aulas [ECS], é pouco, a gente pode até se assustar: “Meu
Deus, eu vou ter que dar quatro aulas sem experiéncia nenhuma”, mas é pouquinha
coisa. Eu queria muito isso, além de ensinar o conteudo para eles de uma forma legal,
de uma forma que eles entendessem, mas que também se divertissem, se sentissem
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confortaveis, que eu também aprendesse dessa forma, de uma forma legal, de uma
forma sem me sentir desconfortavel.
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessoes reflexivas, 03/07/2023; 07/07/2023; 15/09/2023).

Do conjunto dos relatos, ¢ possivel identificar que a concepgdo de trabalho
docente, apresentada por Maney e Margarida, converge para a compreensao do ensinar-
aprender como centralidade deste trabalho. E para ambos, esse processo especifico deve,
necessariamente, ser fundamentado em uma relagdo partilhada entre educador e
educando.

Esse entendimento geral aproxima-se parcialmente do que Oliveira (2010, s/p)
apresenta, ao definir o conceito de trabalho docente, “Se considerarmos que o termo
docéncia, originado do latim, significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender,
podemos afirmar que o trabalho docente € o que se realiza com a inteng¢do de educar”.
Talvez, a indicagdo da sala de aula como espacgo privilegiado do trabalho docente;-pelos
estagiarios; tenha por justificativa o foco na regéncia, nesta fase do estagio.

Por outro lado, ao analisar os significados produzidos sobre essa categoria
(trabalho docente), considerando as experiéncias dos estagiarios, nota-se que € preciso
ampliar as percepcdes sobre ela, de modo que seja entendida na perspectiva de
globalidade do ato de educar, que ndo se restringe apenas a sala de aula (Oliveira, 2010).
E, ainda, emerge a necessidade de potencializar a compreensao do ensinar-aprender como
pares dialéticos indissociaveis.

Articulada a compreensao de trabalho docente, estao os significados atribuidos ao
papel do educador. E a esse respeito, ¢ identificada nos relatos de Margarida acima, uma
ampliacdo das fungdes deste profissional, para além da responsabilidade pela transmissdo
de conhecimento: “vai além de ensinar, muito além”.

E esse entendimento, pode estar associado ao reconhecimento da relacao entre
Vospitanie e Obutchenie, no processo de constituicdo do educador, explicitado nas
seguintes afirmativas: “a educagdo esta inserida em todas as comunidades, mas nem
sempre a educagdo do ler e escrever”; “Entdo, é um papel mesmo de constru¢do humana,
ndo so da educacdo [escolar], mas da vida inteira” (Margarida). Ou seja, a formagao do
educador extrapola as relacdes da educagao escolarizada, de tal forma, que o constituir-
se educador se concretiza de modo amplo e continuo (“a vida inteira”) no
compartilhamento das multiplas relagdes sociais.

Nessa direcao, Margarida, ao ter imbricado o papel de educadora com o papel de

mae, ilustrado no seguinte relato: “/...] quando eu estava lendo sobre criagdo de filho,
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eu vi sobre o quanto criar um ser humano é uma coisa ndo so de pai e mde, é uma
atividade mesmo coletiva, explicita o reconhecimento da coletividade, como esséncia do
desenvolvimento humano, e destaca a relevancia da educagao escolarizada como uma das
relagdes que contribui ativamente para este processo.

E sobre esse entendimento, teorico-pratico, ¢ possivel fundamenta-lo
articuladamente na THC e na Educacdo da Campo. A poténcia da coletividade na
formag¢ao humana, ¢ marca expressiva do projeto cientifico de Vigotski, podendo ser
sintetizada na maxima, “[...] o que ¢ absolutamente impossivel para um, ¢ possivel para
dois. Nos acrescentamos: o que ¢ impossivel no plano do desenvolvimento individual se
torna possivel no plano do desenvolvimento social” (Vygotski, 1997, p. 247, traducao
nossa).

Ja na Educacao do Campo, o coletivo € a base, estrutura ¢ finalidade desde sua
génese, ¢ o fio condutor em todos os seus movimentos e desdobramentos politico-
pedagogicos, como na configuragdo da matriz formativa que intenciona formar o
educador do campo. Dessa forma, em todos os momentos em que Maney ¢ Margarida
foram motivados a definir trabalho docente, desde a primeira sessao reflexiva, ¢ notado
uma énfase no carater coletivo desse tipo especifico de trabalho.

No mesmo sentido analitico, € possivel perceber outra implicagdao decorrente das
atividades do estdgio, desta vez, direcionada para a problematizagdo do educador do
campo enquanto trabalhador da educagao.

Episodio 18

Educadora-pesquisadora: Outro elemento que o autor [Vigotski] trata aqui, como
uma critica, ¢ a ideia de que o professor ndo ¢ uma ferramenta da educacdo. A
Margarida, ndo ¢ uma ferramenta que vai la operacionalizar, vocé fard parte desse
processo ativamente como educadora. Quer falar?

Margarida: E porque, assim, a importancia do estagio... Infelizmente, quando vocé
chega em um sistema, a gente vive em um sistema e a gente tem que saber lidar com
ele, apesar de ndo concordar. O capitalismo estd ai, a gente tem que se virar para
viver nesse sistema, porque sendo a gente vai morrer. E na escola, eu vou precisar
trabalhar, vou precisar ir para uma escola, ndo tenho condi¢do de montar uma escola
inteira para mim, para dar o ensino que eu almejo que as criangas tenham. Entdo, eu
preciso me inserir no espago da escola com as ideias que a escola tem e tentar fazer
diferente, do meu jeito, é por isso que eu falo que a gente esta em construgdo, porque
eu sei que muitas das coisas que a gente fala, quem ainda esta na faculdade, ai estuda
e pensa que tudo aquilo é possivel e quando chega [na escola] a gente leva um balde
d'agua. E ai o estagio é importante justamente para isso [...] a gente ndo lida com
muita coisa, mas dd para vocé entender o que dd para fazer e o que ndo da.
Educadora-pesquisadora: E um desafio para a educadora do campo, porque o curso
em que vocé estd se formando vem de uma resisténcia a esse modelo de escola. S6 que
quando vocé sair daqui o modelo de escola existente ¢ um modelo que j& esta




270

consolidado. E ai é o desafio. Como eu vou materializar uma ag¢do pedagogica
transformadora dentro da estrutura escolar vigente? Temos consciéncia que ha
limitacdes para nossas acdes, que pode nao ser possivel uma mudanga total ou radical.
Mas, o que a Margarida, enquanto educadora, pode fazer, por exemplo, desde a
mudanga da rotina da sala? Quando chega no estagio e muda a estrutura da sala, ¢ um
elemento que muda a sua relagdo com aqueles estudantes. Entdo, € tentar, nessas agoes

que sdo possiveis, fazer essas mudangas necessarias, que também sdo desafiadoras.
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora, 2024 (Sessédo reflexiva, 03/07/2023).

O tensionamento de Margarida ¢ feito a partir da comparacao entre o exercicio
profissional do educador do campo, perspectivado em uma epistemologia critica, e as
finalidades da escola atual que, sob a logica do capitalismo, tem por principal fungado a
transmissdo das relagdes que legitimam esse sistema social (Enguita, 1993). E neste
movimento, ¢ notado um desconforto entre o que a futura educadora do campo intenciona
desenvolver, “um modelo de educa¢do que a educa¢do do campo me mostrou que eu
também quero reproduzir” (Margarida, Sessdo reflexiva, 07/07/2024), e as condicdes
objetivas de um “sistema” hegemonico cotidianamente fortalecido pela logica do
mercado.

Dessa forma, foi revelada, nas reflexdes feitas por Margarida, a esse respeito, uma
linha ténue entre submeter-se a logica escolar vigente e as possibilidades de fazer os
enfretamentos e realizar mudancas possiveis.

Episodio 19

Margarida: Mais uma coisa que eu esqueci de citar da mudang¢a que teve de um
estdagio para o outro. Isso que vocé falou, que eu falava muito sobre como que eu vou
mudar. Essa educagdo tradicional, da escola, curriculo, tudo isso. Como eu vou fazer
para exercer o tipo de educagdo que eu quero, que eu pretendo exercer? Acho que a
gente fica muito deslumbrada com o conteudo. Eu, pelo menos, tive uma educag¢do
tradicional, sofri muito na escola e quando vocé vé os professores falando na
universidade: “Olha isso, essa educacdo ndo da certo, ela machuca, ela incomoda,
vamos fazer assim”. A gente fica deslumbrado realmente com a ideia de mudar o
mundo, mudar a educagdo [...]. Eu acho que o estagio serve muito para botar esse pé
no chdo, para que eu entenda que eu ndo vou chegar aqui na escola e, mudar assim de
uma vez so, mudar todo o sistema, sdo coisas muito sutis que vao acontecendo e que
eu vou ter que entender como eu vou fazer para que aconte¢a a educag¢do que eu
almejo, nas pequenas coisas, de uma forma que eu possa também, porque eu falei para
a [xxxxxx] que também estava fazendo o estagio: “Eu ndo quero trabalhar em uma
escola dessa”, so que a gente sabe que a gente vive em um sistema capitalista e que eu
preciso comprar leite e fralda para o meu filho, entdo, se for necessario, eu vou ter
que ocupar esse espago e como eu vou fazer para ocupar esse espago com o tipo de
educagdo que eu aprendi e que eu quero desenvolver?

Educadora-pesquisadora: Vocé falou uma vez: “Professora, eu estou la na escola,

mas como eu vou mudar esse movimento?” Entdo, sdo inquieta¢cdes que mostram que
a educacdo escolar esta posta, colocada a partir de finalidades sociais € 0 movimento
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de mudar nao ¢ fécil, mas inquietar-se sobre o que esta ai ja ¢ um caminho, ja ¢ uma
estratégia de pensar como a gente vai organizar outros processos educativos.
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2024 (Sessao reflexiva, 15/09/2023).

O meu esforgo, enquanto educadora-pesquisadora, diante dessa problematizagao,
foi direcionado para a promogdo de um debate alinhado ao que afirmam, Molina; Hage

(2015, p. 140) ao discorrerem sobre a

[...] necessidade de construir estratégias formativas que sejam capazes de
oportunizar ao docente em formagao a superagdo da visdo restrita dos limites
e potenciais de sua agdo, ofertando-lhes, durante o percurso formativo, os
fundamentos tedricos necessarios para o educador ir localizando os efeitos e
resultados de sua ag@o educativa a partir de um contexto bem mais amplo que
a contém.

Com essa inten¢do, embora limitada, dada a condicdo de procedimento de
pesquisa, a discussdo nos encontros formativos versou sobre a possibilidade de atuar na
contradi¢do, considerando as relagcdes de produgdo que dao forma as relagdes sociais,
mas, sem esquecer da forca da luta coletivamente organizada por grupos insurgentes
(Stetsenko, 2023). Essa ¢ uma intencionalidade que dé origem ao proprio movimento da
Educacdo do Campo que busca desenvolver outras relacdes materiais € uma nova
sociabilidade, superadoras da atual forma capitalista de organizagdo do trabalho (Molina,
2017).

O reconhecimento de Margarida, como uma trabalhadora da educacdo que
precisara participar das relagdes de trabalho, sob determinada ordem social, mesmo
discordando dela, contribui para a visualizagdo da escola como um microssistema
multideterminado; de sua responsabilidade, como educadora, com a produgdao do meio
social educativo e, ainda, com o entendimento de que “o trabalho docente s6 pode ser
compreendido se considerado no contexto da organizagdo escolar e da organizagdo do
trabalho no modo de produgao, no caso, o capitalista” (Azzi, 2012, p. 43).

Essa analise, perpassada pelas relagdes de trabalho, a partir das contradi¢des do
real, reafirma a importancia das experiéncias do estdgio docente no processo de formagao

inicial. Para Freitas, H., (2012, p. 97),

[...] ¢ 0o momento do estagio o espago privilegiado, durante o curso [...] para
podermos confrontar as concepgdes tedricas sobre a educagdo, a escola e o
ensino, construidas durante o curso, com as op¢des de trabalho, o compromisso
com a educagdo e a escola publica e a realidade do trabalho pedagdgico escolar.
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Nesse sentido, resguardados os limites do estagio, ¢ notdria sua validacdo como
um momento de passagem que fornece importantes experiéncias no/com o trabalho
docente. Contudo, dada essa caracteristica — € passageiro - a aproximagao com esse tipo
de trabalho, via ciclo do estagio, possui um periodo determinado pelo proprio curriculo
do curso que demarca o inicio e fim do ECS. Decorre dessa identifica¢ao, a importancia
da organizacdo da LEdoC: Artes em termos formativos (TU; TC), uma vez que essa
dinamica, potencializa o desenvolvimento de pesquisas, articuladas aos modos de vida
dos educandos e as diversas instituigdes presentes em suas comunidades, como a escola,

desde o primeiro semestre do curso.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de uma investigagdo situando o estagio como objeto de
estudo, ademais, em um curso de formacao de educadores que emerge da organizagdo e
luta popular — LEdoC: Artes — envolto em desafios tanto para sua criagdo, quanto para a
consolidacdo no ambito do ensino superior brasileiro, e especificamente na regido norte
do Tocantins, tem a inten¢do e o compromisso politico-pedagogico com sua permanéncia
€ expansao.

Tendo por base essa intencionalidade, a provocagdo investigativa surgiu da
pratica, configurando uma questdo de pesquisa oriunda de uma determinada realidade
educativa. Com essa caracteristica, foi definido o objetivo de identificar e analisar as
relacdes sociais produtoras do estagio, como processo educativo na LEdoC: Artes (Artes
Visuais, Artes Cénicas e Musica) e suas implicagdes politico-pedagogicas na formacao
inicial do educador do campo, fundamentando a andlise em uma perspectiva critica - o
projeto cientifico de Vigotski.

Nessa perspectiva, ao ter como principio explicativo as relagdes sociais, enquanto
produtoras do desenvolvimento humano, a pesquisa envolveu diretamente dois educandos
(Margarida e Maney) e dois educadores (Educador 01; Educador 02) da LEdoC: Artes. E
pautou as relagdes sociais das quais participaram durante a realizacao de uma das etapas
do estagio curricular (ECS II). Dessa forma, a investigagdo contemplou, de modo geral,
as acdes das pessoas produzindo essas relacdes, cuja base tedrico-metodoldgica encontra
respaldo na “[...] tese fundamental de Vygotsky, segundo a qual os processos humanos
tém génese nas relagdes com o outro e com a cultura, e sdo essas relacdes que devem ser
investigadas [...] (Goés, 2000, p. 3).

Em consonancia com essas proposi¢cdes e considerando os planos do existir
socialmente, a partir de Delari Jr., (2009), a analise teve por base as relacdes
institucionais; as relagdes sociais intersubjetivas; as relacdes sociais especificas do ato de
ensinar-aprender; e as relacdes sociais no plano do individuo, identificadas na
materializacdo do estdgio na LEdoC: Artes, cuja énfase foi dada as experiéncias dos
estagiarios. A partir disso, o uso da palavra, como signo que possibilita o acesso aos
significados produzidos pelas pessoas, na interrelacdo social-individual, objetivo-
subjetivo, permitiu a realizacdo de um didlogo pedagogico que aprofundou as discussoes

em torno do estagio curricular na especificidade da LEdoC: Artes.
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A organizagdo intencional dos encontros formativos, resultou na dilatagdo dos
significados sobre o estagio pelos educandos participantes da pesquisa, ao possibilitar um
aprofundamento pedagodgico a partir das situagdes vividas. Permitiu, ainda, identificar
alguns desafios e determinantes do ECS que necessitam de enfrentamentos diretos e
continuos. Sao eles:

a) A insuficiéncia de escolas com oferta do ensino fundamental II ¢ Ensino Médio
no campo; b) Obrigatoriedade de convénio para o desenvolvimento de atividades do
estagio — limita as opg¢des; ¢) Burocratizacao na documentagao obrigatoéria; d) Fragilidade
nas parcerias com as escolas de educacao basica; e¢) Carga horaria limitada para o
desenvolvimento das regéncias; f) Poucos professores na educagdo basica
(“supervisores”) formados na area do curso; g) Percepcdo limitada do estagio e dos
estagiarios pelos profissionais das instituicdes de educagdo basica.

Esses desafios sdo reconhecidos tanto por educadores, quanto por educandos,
conforme os relatos ao longo das unidades de analise, e alguns deles ndo sdo especificos
do estagio na LEdoC: Artes, mas, constitutivos de condi¢des que afetam a génese dessa
modalidade de licenciatura, os quais sao pautados nacionalmente nos coletivos da
Educacdo do Campo. Por exemplo, a auséncia de escolas no campo que atendam todas as
etapas da educacdo basica; a pouca quantidade de professores formados na area. Esse
ultimo ponto, configura uma situagdo transitoria, dada a ampliagdo do numero de
formandos nas LEdoC e a inser¢do dos egressos nas instituigdes escolares.

A identificacdo desses desafios, permite a realizacdo de um diagnostico e o
mapeamento objetivo de obstaculos que precisam ser superados, coletivamente, os quais
nao devem ser vistos como bloqueadores da poténcia do estdgio, como componente da
formacdo do educador do campo. Pelo contrério, eles revelam as contradi¢gdes de um
processo “vivo”, em movimento, dindmico que precisa ser continuamente analisado,
investigado e, a partir de entdo, organizadas possibilidades de avango em sua forma e
conteudo.

E ¢ nessa direcdo que sdo perspectivadas algumas proposi¢cdes no campo do
estagio na LEdoC: Artes, com base na cooperagdo como um conceito-ferramenta. A esse
respeito, Delari Jr., (2009), em um esforco de objetivar o uso dos principios éticos de
Vigotski, traz a seguinte contribui¢cdo sobre a materialidade do valor da cooperagdo:
“Propondo modalidades de atividades nas quais as potencialidades de uns contribuam

para a superacao dos limites dos outros e as dos outros para a superagao dos de cada um”
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(Delari Jr., 2009, p. 31). Com essa compreensao e finalidade, sdo propostas as seguintes
agoes com foco no ECS:

1) criar estratégias que aproximem as atividades do estdgio com as escolas
situadas no campo, no municipio de Tocantinodpolis, em parceria com a secretaria
municipal de educagdo, tais como: a elaboragdo de projetos artisticos, comunitarios e
pedagdgicos. Esse movimento pode contribuir com as escolas da referida realidade —
ofertam apenas o Ensino Fundamental I - e pode diminuir a distdncia das agdes dos
estagiarios com as institui¢des escolares do campo, ja que dada a inexisténcia de escolas
que ofertam o ensino fundamental II e médio no campo, no referido municipio, os
estagiarios sdo privados de realizarem suas agdes nesta etapa especifica que compoe o
seu perfil de formacdo. As etapas [ e IV do ECS, s2o oportunas para o desenvolvimento
dessa modalidade de atividade;

2) desenvolver processos de orientacdo e acompanhamento sistematico junto a
grupos especificos, como os indigenas, dada a quantidade de ingressantes no atual
momento do curso e as dificuldades que apresentam com a estrutura burocratica, e por
vezes pedagogica, do estagio.

3) criar um banco de dados com os relatorios dos estagiarios, enquanto
documentacdo pedagogica, construindo uma fonte de registros sobre as agdes
desenvolvidas no estagio. Essa estratégia pode viabilizar o diagndstico de problemas; a
analise historica da organizacdo e mudangas neste componente curricular; servir como
material de pesquisa; e fundamentar a criagdo de estratégias formativas voltadas ao ECS.

4) realizar seminarios de socializa¢do das experiéncias do estagio por semestre,
reunindo as etapas do ECS ofertadas no periodo letivo vigente. Essa dindmica consiste na
reunido intencional de todos os estagidrios, matriculados nas respectivas disciplinas, e
orientadores de estagio, para o compartilhamento dos desafios, das acdes realizadas e para
a projecao de estratégias.

5) criar um Grupo de Trabalho (GT) sobre o estagio na LEdoC: Artes, composto
por educandos, orientadores e “supervisores” escolares (énfase nas institui¢cdes que mais
recebem estagiarios do curso); realizacdo de oficinas pedagdgicas demarcando as
especificidades do estagio na LEdoC: Artes.

6) organizar uma mostra itinerante nas escolas com os produtos do estagio:
exposicao de materiais pedagogicos-artisticos, banners, realizacao de saraus.

7) consolidar o Forum de estagio, como espago compartilhado das experiéncias

do estagio entre as 04 licenciaturas do CEHS. Inserir como eixo de discussdo, neste
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Forum, as experiéncias docentes com a disciplina; criar uma comissdo permanente no
Centro — intercurso — com foco no estagio.

Ao reconhecer a poténcia do estagio como processo educativo, se faz necessario
tanto reconhecer os aspectos que atuam como limitantes em sua dindmica e estrutura,
quanto desenvolver formas de avangar cooperando, uma vez que ele se materializa no
encontro de pessoas, instituicdes, modos de vida e diferentes maneiras de experienciar o
trabalho docente.

Busquemos, pois, “cooperar para superar os desafios individuais e coletivos”
desse processo, ou no campo possivel de acao, atuar nas fissuras dos aspectos que agem
como “limitantes” do estagio. Seguindo essa ldogica, as sugestdes apresentadas
evidenciam o esfor¢o de contribuir pedagogicamente com as dimensdes formadoras do
educador do campo, partindo das relacdes sociais que produzem o estidgio, como
componente desta formagao.

Essas proposi¢des envolvem, também, minhas experiéncias como educadora na
area do estagio, e se articulam a intengao teleoldgica que guia a realizagdo de estudos, a
partir do projeto cientifico de Vigotski, a saber, um retorno a propria pratica como
educadora (Delari Jr., 2020). Essa ¢ uma das caracteristicas das investigacoes
desenvolvidas pelas pesquisadoras e pesquisadores do GEPEHC/UFPA. E com esse
fundamento, pretendo contribuir com mudancas na realidade do meu exercicio docente,
validando as estratégias citadas e desenvolvendo outras, a partir das necessidades
emergentes do movimento historico, e das condigdes objetivas que produzem o meio
social educativo da LEdoC: Artes.

Ante o exposto, ao lancar um olhar analitico sobre as condigdes objetivas do
estagio na LEdoC: Artes, na atualidade, foram constatadas implica¢des politico-
pedagogicas desse processo educativo na formagdo inicial de educadores do campo,
implicagdes essas, decorrentes da proximidade com o trabalho docente, da participagao
dos estagiarios em relacdes sociais especificas (ja citadas), e das andlises e
problematizag¢des oriundas do ciclo formativo do estagio.

Dessa forma, as implicagdes observadas, foram analisadas e agrupadas em trés

eixos e suas respectivas unidades de analise, sendo eles: 1. Expectativa; 2. O realizado;

3. “Em operario construido, o operario em construcao”. A partir dessa organizagao, ¢

realizada aqui uma tentativa de sintese, em que sao sinalizadas as principais implicagdes

politico-pedagogicas do ECS para os educadores do campo em formacao inicial.
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Na oportunidade de participagdo ativa desses estagiarios na materialidade do
trabalho docente, permitindo-lhes o levantamento de reflexdes sobre o papel da educacio,
do modelo escolar vigente e do professor. Decorrente dessa condicdo, implica na
possibilidade de problematizagdes sobre a estrutura e as relagdes da educagao no interior
das instituigdes escolares, dentre as quais, a intencionalidade do conteudo do curriculo.
A esse respeito, as constantes indagagdes dos estagiarios, sobre o lugar secundarizado da
disciplina de Arte no curriculo escolar da educacdo basica, demonstram inquietacdes
sobre o futuro exercicio profissional na area.

Os estagiarios, ao fazerem uma imersao na dimensao pedagogica do trabalho
docente: planejando aulas, organizando espagos, tempos ¢ materiais pedagdgicos, se
autorreconheceram na posicao de educadores e agiram conforme as finalidades dessa
funcao, tal como, ser o organizador do processo educativo. Partindo desse movimento,
expressaram a compreensao do papel do professor e do aluno como elementos ativos na
configura¢do deste processo, validando, a partir de suas acdes via regéncia, o didlogo
como fator essencial de acolhida.

De outro modo, a partir da aproximacao dos estagidrios com a sala de aula, eles
puderam visualizar diferentes praticas. E analisando-as, identificaram um distanciamento
ou mesmo um descolamento destas da vida em comunidade, e a partir de entlo,
pontuaram ag¢des pedagogicas na direcdo contraria. Pois, se educar € organizar a vida
(Vigotski, 2003), a educag¢do escolarizada ndo pode ser alheia aos processos que
constituem a existéncia social dos estudantes. E essa condigdo foi internalizada,
principalmente por Maney, pelo prisma de educador, que projeta o futuro exercicio
docente em seu territorio de moradia.

Na mesma diregdo, as situagdes pedagogicas efetivadas no estagio, implicam na
identificagdo, pelo estagiario, do processo educativo como dindmico e conflituoso. Com
essa compreensao, ao ocupar a posi¢ao de educador ha flagrante responsabilidade pela
resolucao de dificuldades e situagdes inesperadas, como a condi¢do de Margarida diante
do roubo do reldgio, dos estudantes que dormiam em sala de aula, e da pouca participagao
estudantil na atividade por ela proposta.

As agdes do estdgio implicam, ainda, em permitir ao educador em formacgao, a
articulacdo entre os conhecimentos especificos (drea de Artes) com os conhecimentos
politico-pedagogicos, adquiridos nas diferentes disciplinas e atividades ao longo do
percurso formativo na LEdoC: Artes. Desse modo, o posicionamento politico dos

estagiarios, durante os debates nas sessOes reflexivas; a compreensdo do carater
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excludente da escola atual; e a proje¢ao do futuro trabalho docente, na perspectiva de uma
educacdo progressista, revelam caracteristicas formativas marcantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo.

As agdes do estagio potencializam o reconhecimento das condi¢des limitantes do
trabalho docente, na materialidade das relagdes de educagdo, e da interdependéncia do
meio social educativo com o meio social mais amplo — o grande meio (Vigotski, 2003).
Essa ocorréncia, ¢ derivada das contradigdes emergentes das situacdes vividas pelos
estagiarios no ambiente escolar, tanto no sentido do planejamento do trabalho docente,
que ¢ previamente estruturado a partir de diretrizes macro, quanto no direcionamento das
especificidades dos componentes deste trabalho: plano de aula, organizag¢ao do contetido,
relagdo professor-aluno, dentre outros.

Essas particularidades implicam no tensionamento do futuro exercicio
profissional, perpassado pelas determinagdes sociais que, atuam na estruturagao das
instituicdes escolares a partir da ldgica de exclusdo e marginalizagdo. Prova disso, s3o as
indagacdes de Margarida, sobre como realizard um trabalho com fins de emancipagao
humana, principio do curso de formacgao que sera egressa, em uma escola cuja finalidade
atual ¢ formar para a obediéncia e o mercado de trabalho. E diante disso, Margarida
reafirma sua defesa por uma escola com fun¢do ampliada e de formag¢ao humanistica e
progressista.

Na presente investigacdo, foi identificada, ainda, que a totalidade das ag¢des do
estagio (articulagdo das 4 etapas), implica na oportunidade dos educandos da LEdoC:
Artes experienciarem a materialidade do perfil do educador do campo: docéncia por area
de conhecimento (Artes); a gestdo de processos educativos escolares e a gestdo de
processos educativos comunitarios (Molina, 2015a).

Porém, ¢ importante ressaltar a necessidade de ampliar e consolidar a¢des do
estagio voltadas para a funcao da gestdo escolar, por um lado, pelo fato de ainda serem
incipientes, e de outro, pela importancia dessas agdes para a constitui¢ao profissional do
educador do campo. Por exemplo, o olhar atento da estagidria participante da pesquisa,
sobre o trabalho da gestdo escolar, permitiu a identificacdo de elementos caracteristicos
do processo de intensificacdo no trabalho (Hypolito, 2011) da coordenadora pedagogica.

No ambito das relagdes sociais no plano do individuo, a analise indicou que a
depender de como o estagio € organizado, suas agdes podem despertar os sentimentos de
empatia, solidariedade e aprofundar o carater cooperativo entre os estagiarios e, também,

na relagdo com os estudantes da educagdo basica. De modo, que a principal justificativa
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para a realizagdo das atividades do estagio em duplas ou grupos, ¢ a ajuda mutua entre os
pares (estagidrios) ou a possibilidade de contribuir com o outro, a partir da identificac¢do
de limites individuais. Tal constatacdo, demonstra que os processos educativos, dos quais
o0 estagiario participa, implicam na dindmica do seu desenvolvimento como personalidade
humana em sua multidimensionalidade.

Quanto ao que os estagiarios definem como trabalho docente, foi percebido em
suas concepgoes, a associacdo direta desse tipo de trabalho com o processo de ensino-
aprendizagem, com uma demarcagao consciente do papel do educador articulado ao papel
dos educandos. Nessa direcao, eles enfatizam a natureza coletiva do trabalho docente e
do didlogo como forma de mediagdo e acolhida, um principio critico-pratico que
buscaram concretizar em suas regéncias. Ficou evidente que as relagdes materializadas
no meio social educativo da LEdoC: Artes, implicam na forma como os estagiarios
concebem esse tipo de trabalho.

Do conjunto das analises realizadas, é possivel concluir que mesmo nas agdes de
Margarida que, desenvolveu as atividades de estdgio em uma escola urbana, ¢ visivel a
articulagdo do processo vivido com os principios formativos da educacao do campo, tais
como: o principio pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipa¢do humana; da valoriza¢dao dos diferentes saberes
no processo educativo; valorizacdo dos espagos e tempos de formacao dos sujeitos da
aprendizagem (Brasil, 2004). Ao longo do desenvolvimento das regéncias, e das reflexdes
sobre elas, tais principios se fizeram presentes nas referéncias analiticas de Margarida e
de Maney.

Porém, ndo se pode negar que a pouca quantidade de escolas, ou auséncia em
muitas das comunidades rurais de escolas que ofertam o ensino fundamental II e ensino
médio (etapas que compdem o perfil profissiografico do egresso da LEdoC), afeta a
possibilidade de associacdo mais concreta das agdes do estagio com a formagao especifica
do educador do campo.

Desse modo, temos a seguinte contradi¢do relacionada a hipotese formulada para
o presente estudo: € possivel confirmar, por um lado, que o estagio contribui para a
compreensdo do trabalho docente, na especificidade profissional do educador do campo,
especialmente na 4rea de habilitacdo do curso, e pode possibilitar reflexdes,
problematizagdes e andlises contextualizadas sobre o trabalho docente; por outro,

reconhecemos a necessidade de superagdo de limites na materialidade da propria LEdoC:
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Artes, de modo que implique no aprofundamento de questdes pedagogicas, via estagio,
direcionadas para as especificidades desse perfil formativo.

Para o momento atual, a identificagdo dessa negligéncia estatal, auséncia de
escolas do campo com oferta de etapas especificas, que priva boa parte dos educandos de
desenvolverem as agdes de estagio em suas comunidades de origem, coloca como
necessario um esfor¢o continuo do coletivo que organiza o estdgio na LEdoC: Artes, em
articular as experiéncias do estagio com as caracteristicas e principios da educagdo do
campo.

A pesquisa revelou, ainda, a importancia da integragao dos tempos TU — TC como
principio formativo e metodologico da LEdoC, pois, essa dinamica permite a articulacao
de acdes de ensino, pesquisa e extensdo nas comunidades, de modo continuo, ao longo
do processo de formagdao dos educandos. Por essa caracteristica, potencializa o
desenvolvimento das acdes do estdgio, ao permitir condigdes para que os estagidrios
realizem um processo de imersdo processual nas institui¢des educativas (escolares € ndo
escolares), a partir de situagdes previamente planejadas, incluindo orientagdes e
acompanhamento docente.

De modo geral, ao considerarmos que o produto do processo educativo € o ser
humano educado, a transformacao da personalidade do educando (Paro, 2018), reafirma-
se a tese articuladora de que, embora sejam reconhecidos os limites e desafios na
materialidade do estagio na LEdoC: Artes, ele pode ser desenvolvido como um processo
educativo (dindmico, ativo e dialético), produtor de diversas implicagdes politico-
pedagdgicas na formagao inicial do educador do campo, ao articular tempos (TU; TC) e
espacos formativos plurais e possibilitar, por meio da participagdo e andlise
contextualizada na realidade educativa pelo estagidrio, a compreensdo de dinimicas,
estruturas e condi¢des concretas do ser e fazer docente na especificidade formativa desse
educador.

Em coeréncia com essa afirmativa, ¢ feita a defesa da intensificagdo de agdes
cooperativas entre pessoas, grupos e instituicdes vinculados ao ECS na LEdoC: Artes; o
aprofundamento do didlogo pedagdgico, a partir das relagdes sociais e das atividades que
produzem o estdgio no referido curso, ampliando as estratégias, com essa finalidade, ja
desenvolvidas; e a analise critica sobre o realizado/vivido, com é&nfase no
desenvolvimento do trabalho docente, compreendido em uma dindmica global e pautado

no perfil profissional especifico do educador do campo.
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Considerando o exposto, ¢ possivel afirmar que o tratamento dado ao estagio na
presente investigacdo, por meio dos encontros formativos, em que as experiéncias dos
estagiarios foram transformadas em conteudo, debatido e analisado coletivamente,
possibilitou a produgao de outros significados pessoais sobre o estagio. Portanto, acredito
que foi essa construgdo formativa que, permitiu um aprofundamento pedagogico das
experiéncias dos estagiarios, ¢ a identificacdo de implicagdes politicos-pedagogicas na
formagao dos futuros educadores do campo.

Pelo caminho trilhado, fica claro que a presente investigacao, mesmo diante das
condigdes objetivas, por vezes adversas, ¢ dos desafios inerentes a todo processo de
pesquisa, contribui com a ampliagdo do conhecimento académico-cientifico na area, ao
propor um debate ainda incipiente (estagio na LEdoC) em meio a um campo de
conhecimento ja consolidado, como ¢ o caso do estagio na formacdo de professores.
Nesses termos, essa investigacdo se soma a intencao coletiva de produzir conhecimento,
como movimento que pode contribuir para o fortalecimento da Educagdo do Campo
(Molina, 2015a), registrando e analisando experiéncias formativas em um curso que tem
enfrentado diferentes embates politico-pedagogicos em seu processo de consolidagao.

Desse modo, o interesse em situar o estdgio como objeto de investigacdo, ganha
novos elementos para a continuidade de estudos, apds a conclusdo do processo de
doutoramento, expressos nas seguintes proposicoes investigativas, derivadas dessa
pesquisa principal:

1. Realizar pesquisa documental, com énfase nos projetos pedagdgicos das
licenciaturas em Educacdo do Campo, com o objetivo de identificar a estrutura,
organizacdo, dindmica e desafios dos estdgios nas LEdoC em territorio nacional. A
proposta ¢ de organizar a investigagao por etapas e regioes, de modo a produzir um painel
com informagdes que possam subsidiar didlogos, diagndsticos, parcerias e
encaminhamentos do ECS na especificidade desse curso de formacao de educadores. A
perspectiva para a realizacdo deste levantamento € cooperativa, nio comparativa.

2. Realizar um estudo com os egressos da LEdoC: Artes, no momento inicial do
exercicio docente, com a inten¢do de verificar se as experiéncias ao longo do ciclo do
estagio reverberam nas agdes pedagogicas iniciais desses educadores do campo; 3. Propor
encontros ou foruns articulados aos Seminarios das licenciaturas (Frente das LEdoC),
com foco do debate nas potencialidades e problematicas do ECS.

O interesse em estudar o estdgio na LEdoC continua, perpassado por uma

reflexdo/compreensdo motivadora, a saber: por um lado, o estdgio ndo deve ser visto
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como o componente da formacao do professor que define, por exceléncia, a aprendizagem
da docéncia. E a esse respeito, cabe o que afirma Lima (2008, p. 189), “H4 uma
perspectiva de ritual de passagem intermediando as praticas de Estagio [...] Seu carater
passageiro faz com que ele seja sempre incompleto, porque € no efetivo exercicio do
magistério que a profissao docente ¢ aprendida de maneira sempre renovada”.

Por ouro lado, ¢ inegavel seu valor como processo que estabelece vinculos
efetivos com a materialidade do trabalho docente. Desse modo, o que ¢ feita com essa
aproximacao, como sao produzidas as relagdes sociais e definidas as finalidades, forma e
conteudo desse componente curricular, ¢ que dao sentido ao estagio nas especificidades
dos distintos projetos de formacdo docente. Partindo dessa compreensdo, analisar a
organizagdo do ECS na LEdoC: Artes e pontuar possibilidades de avango, é o desafio

permanente do coletivo que lhe produz.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ORGANIZAGAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO E AS IMPLICAGCOES PARA A FORMAGAO INICIAL E O
TRABALHO DOCENTE DO(A) EDUCADOR(A) DO CAMPO

Pesquisador: Juliane Gomes de Sousa

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 69463023.8.0000.0018

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Para - Instituto de Ciéncias da Educacgéo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.161.363

Apresentacao do Projeto:

O presente projeto de pesquisa busca analisar a organizagéo do meio social educativo do Estagio Curricular
Supervisionado na licenciatura em Educagéo do Campo: habilitagdo em Artes e Musica, e as implicagdes
para a formagéo e o trabalho docente de educadores(as) do campo em processo de formagéo inicial. Para
tanto, serao utilizados como procedimentos de producéo de informagdes: Visitas nas comunidades de
origem dos estudantes; observagéo e acompanhamento das agdes nas escolas; elaboragdo pelos
estudantes e pesquisadora de diarios de campo; registros das atividades pedagdgicas realizadas nas
instituicdes escolares; relatorios pedagogicos produzidos ao término de cada etapa do estagio, orientado
pelo(a) docente da disciplina; documentos que orientam a organizagéo do curso e especificamente do
estagio; realizacdo de encontros formativos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como é organizado o meio social educativo do estagio curricular supervisionado na licenciatura em
Educacéo do Campo: Artes e Musica, e as possiveis implicagdes para a formagéo e o trabalho docente de
educadores(as) do campo em processo de formagéo inicial.

Objetivo Secundario:

1) Compreender o movimento da Educagéo do Campo na luta por politicas publicas e de formagéo
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docente;

2) Caracterizar a existéncia social de educadores(as) do campo em processo de formagéo inicial na
licenciatura em Educacgéo do Campo;

3) Analisar as rela¢des produzidas no meio social educativo do estagio curricular supervisionado, e as
implicagdes para a formacéo inicial de educadores(as) do campo;

4) Analisar as concepgdes produzidas sobre o trabalho docente pelos (as) estagiarios (as), a partir das
vivéncias no estagio curricular supervisionado;

5) Elaborar uma proposta formativa cooperativa com educadores(as) do campo em formac&o inicial, a partir
do meio social educativo do estagio,fundamentada nos principios e conceitos da teoria de Vigotski, e
contribuir para a configuragdo do estagio curricular, na organizagdo da licenciatura em Educag¢éo do Campo:
Artes e Musica, com base no referencial tedrico-metodologico da investigagio.

Avaliacédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em relacdo aos riscos, dado o seu carater académico-cientifico, todas as medidas éticas e preventivas
serdo asseguradas. Contudo, mesmo depois de adotados todos os cuidados surgir, durante a realizagdo de
qualquer procedimento do estudo, algum desconforto, como: constrangimento,irritacdo, mal-estar, inaptidéo,
estresse, em virtude de a pesquisa tratar de assuntos relacionados a formacgéo profissional dos
participantes, o procedimento sera imediatamente suspenso e avaliada a possibilidade de continuidade,
sera retomado em momento posterior acordado pelas pessoas envolvidas.

Beneficios:

Os beneficios para o participante desse estudo é a possibilidade de contribuir com o processo de reflexao
sobre as relagbes sociais e as agdes educativas desenvolvidas no curso de Educagéo do Campo, a partir do
estagio como componente curricular, o que podera encaminhar para um processo de ressignificagdo do
trabalho desenvolvido, no sentido de melhorias no processo de formagéo docente. A pesquisa sera
realizada em etapas, e para cada uma delas as formas de acompanhamento e registros serédo
consensualmente acordadas, sendo orientadas e organizadas pela pesquisadora, incluindo visitas coletivas
em escolas de Educacéo Basica, observacéo em salas de aulas, encontros formativos e elaboragéo de
documentos com registros das agdes e reflexdes durante as atividades do estagio.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

QRBrant

me

O protocolo encaminhado dispée de metodologia e critérios definidos conforme resolugéo 466/12 do

CNS/MS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados, nesta verséo, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante do exposto somos pela aprovagéo do protocolo. Este é nosso parecer, SMJ.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2134567.pdf 21:59:42
Outros TERMODEAUTORIZACAODEUSODEI | 08/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito

MAGEMESOMDEVOZ.pdf 21:57:35 |Sousa
Declaragéo de TERMODECONSENTIMENTODAINSTI | 08/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
Instituicdo e TUICAQUFNT.pdf 21:54:10 |Sousa
Infraestrutura
Orcamento ORCAMENTO.pdf 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
15:44:18  [Sousa
Outros DECLARACAODEISENCAODEONUSFI| 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
NANCEIRO.pdf 15:41:49 [Sousa
TCLE / Termos de | TermodeconsentimentoLivreeEsclarecid | 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
Assentimento / oEstudante.pdf 15:40:49 |[Sousa
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
Assentimento / SCLARECIDOprofessor.pdf 15:40:15 |Sousa
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
Brochura 15:36:54 |[Sousa
Investigador
Solicitagdo Assinada| CARTADEENCAMINHAMENTOAOCEP, 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
pelo Pesquisador pdf 15:35:51 |Sousa
Responsavel
Declaragéo de TERMODECOMPROMISSODOPESQUI| 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
Pesquisadores SADOR.pdf 15:34:21  [Sousa
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Declaragéo de TERMODEACEITEDAORIENTADORA.p| 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito

concordancia df 15:33:52 | Sousa

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
15:32:15  [Sousa

Cronograma CRONOGRAMA pdf 06/05/2023 |Juliane Gomes de Aceito
15:26:09 [Sousa

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BELEM, 04 de Julho de 2023

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos

(Coordenador(a))
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ANEXO B: CARTAZ DE DIVULGACAO DA 10* JURA E COMEMORACAO
DOS 10 ANOS DA LEdoC: Artes (Artes Visuais, Artes Cénicas e Musica)

102 JORNADA UNIVEBSITARIA
PELA REFORMA AGRARIA

Em defesa da Reforma Agréria
Popular no Bico do Papagaio

i .'x

i 5 &MST.40anos i\ ﬁ
% ‘rlﬂanosde )

&f!uca@ao do Campo
Artes

, ]IQIL'\C\ f 8,9 ¢ 10 de maio de 2024

Fonte: Reprodugdo das redes sociais da LEdoC: Artes (2024).
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ANEXO C: PORTARIA COM ALTERACAO DO NOME DA LEdoC/UFNT

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTEEIO DA EDUCACAD
TXIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTING (UFNT)
Gabinece da Feitoria

POETARILA N 502 DE 07 DE JUNHO DE 1024

O RETTOR DA UNIVERSIDADE FEDERAT DO NORTE DO TOCANTING, no
uso das arribuigdes que e conferem o Diecreto Presidencial de 02 de abril de 2024, pablicado
no DOTT W* 68, de 09 de abril de 2024, sagdo 2, pag. 01, resolve:

Art. 1* Aprovar a alteragdo do pome do Curso de Graduagde da Universidade
Federal do Marte do Tocantins - UFNT assim descrifa:

I- o Cuse de Grduacdo antes era identificado come “Licenciatma em
Educacio do Campo — Linpuagens e Codipos — Artes e Musica™;

Il - o Curso de Graduacdo passou a ser idenfifirade como “Licenciatma em
Educagio do Campo - Linguagens e Codizos: Ames (Artes Visuais, Artss
Cénicas e Musica)™.

Art 7 O Curso de Licenciatua em Educacio do Campe — Lingoagens e
Codigos: Arfes (Artes Visuais, Ares Cénicas e Musica) realizou a Feunido d= Colegiade com o
registro de Ata aprovando a alteracdo, a amalizacdo do Projeto Poliico Pedaposice e o
devides trAmites necessaros demtro da UFNT para justificar, aprovar e publicizar a referida
alteragdo.

Art 3" - Esta portaria entra em vigor na data de sua publicaco.

Amrade-3F brTa

AIRTOMN  cigea o o
SIEBEMN:RS e
A07BT0G]  Dodor a4 aoy
AIRTON SIEBEN
Feitor
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ANEXO D: PROGRAMA DE DISCIPLINA “ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO II - 2023.1”

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
B CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS
COORDENACAQ DO CURSO DE EDUCAGAQ DO CAMPO

Rua 6, S/N Setor Vila Santa Rita, Campus Babagu | 77900-000 | Tocantindpolis/TO
(63) 3471-6020 | www.uft.edu.br/ | educacaocampotoc@uft.edu.br

PROGRAMA DE DISCIPLINA
ESTAGIO SUPERVISIONADO CURRICULAR II

INFORMACOES GERAIS
Carga Horaria:

Codigo: TEDCL041 |Creditos: 06 90 (T:601/P:30h)

Tipo: Obrigatéria

Cod. Turma: ECTT08A ¢
ECT708B

Matricula: [

Ano/Semestre: 2023.1 Periodo: 7° Periodo

1 EMENTA

Observacdo, investigacdo. reflexdo e problematizacdo da pratica relacionada a gestdo ¢ a sala de
aula no Ensino Fundamental. A dindmica do dia-a-dia do estagio. A relacdo entre as teorias
académicas e as praticas planejadas. Desenvolvimento das atividades previstas no Projeto de
Estagio.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Proporcionar reflexdes que partam do campo da gestio e planejamento docente com o objetivo
de contribuir para acdes na sala de aula. sobretudo para os anos finais do Ensino Fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

- Compreender a importancia do dominio dos elementos que precedem a atuagdo docente em
contato com os estudantes (contexto escolar-comunitario, PPP, sequéncia didatica, ete.):

- Desenvolvimento das reflexdes pedagdgicas a partir da observagdo da regéncia de aulas e do
cotidiano escolar:

- Ministrar (regéneia) aulas:

- Discutir sobre temas atuais que incidem sobre a autonomia do corpo docente.

3 CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Planejamento pedagdgico para os anos finais do Ensino Fundamental: 2. Observacdo da
regéncia: 3. Execucdo de parte das aulas quem compdem uma sequéncia didatica: 4. Realizacdo
de semindrios de textos sobre temas relevantes sobre a sala de aula no atual contexto: 5.
Elaboracéo de relatorio.

4 METODOLOGIA

4.1 Ensino



Aulas expositivo-dialogadas: Utiliza¢io de recursos audiovisuais; Socializagio de experiéncias;
Discussio de textos tedricos.

4.2 Avaliacao

s Atividade 1: Planejamento e regéncia (duplas / texto eserito e apresentacdo):
e Atvidade 2: Relatorio de Estagio:
e Atividade 3: Autoavaliacdo.

Item avaliativo Valor Peso
Atividade 1 10 4
Atividade 2 10 4
Atividade 3 10 2

Total 10

5 BIBLIOGRATFIA

5.1 Basica

SOUZA, M. A, Praticas educativas do/no campo. Ponta Grossa -PR: Editora Edupg.2011.
MOREIRA., 0. de Lima (org.). Educacio do campo: reflexdes tedricas e praticas
pedagdgicas. Jodo Pessoa. PB: UFPB. 2014

PARO, V. H. Gestiio democratica da escola publica. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

5.2 Complementar

ARROYO M. G.;: CALDART Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (org.). Por

Uma Educacio do Campo. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2011.

LIMA, Maria Socorro Lucena (et al). A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio
supervisionado e a acio docente. 4. ed., Fortaleza: Edigdes Demoécrito Rocha, 2004.

VEIGA.LP. A. (org.) Didatica: o ensino ¢ suas relagdes. 7" ed. Sdo Paulo: Papirus.2003.
VEIGA. I P. A, (org.). Projeto Politico Pedagogico da Escola: uma construgdopossivel. 17,
ed. Sdo Paulo: Papirus, 2004,

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

6 CRONOGRAMA

Aula Data Conteudo

- Apresentagdes;

- Socializa¢do do plano de disciplina, cronograma de atividades e
Aula 1 07/03/2023 | regéncia;

- Apresentagio da Plataforma SAGE e estabelecimento

datas/prazos.

- Texto 1: “Relacio de interdependéncia entre ensino e
Aula2 | 14/03/2023 . o
aprendizagem” de Antonia Osima Lopes

Aula 3 21/03/2023 | - Texto 2: “O ensino de arte para a educagio basica a luz dos

2
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ordenamentos vigentes: paradoxos em andlise™ de Daiane Solange

Stoeberl da Cunha e Sonia R. Albano de Lima

- Troca de experiencias com a professor(a) convidado(a)

(confirmar)
Aula 4 28/03/2023
- Prazo final para formalizacdo do Termo de Compromisso.
- Orientagdes sobre a Atividade 1.
Aula 5 04/04/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 6 11/04/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 7 18/04/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 8 25/04/2023 | TEMPO COMUNIDADE
- Orientagdo presencial individual (tirar duvidas, revisar plano de
Aula 9 02/05/2023 | regéncia, acompanhamento de estigio, tirar duvidas sobre a
Atividade 2)
Aula 10 09/05/2023 | SEMANA DA JURA
- Orientacdo presencial individual (tirar duvidas, revisar plano de
Aula 1l 16/05/2023 | regéneia. acompanhamento de estigio, tirar diavidas sobre a
Atividade 2)
Aula 12 23/05/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 13 30/05/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 14 06/06/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Aula 15 13/06/2023 | TEMPO COMUNIDADE
Adla 16 20/06/2023 - Apresentacdes da Atividade 1 (regéncia).
- Orientacdes sobre a Atividade 2 (relatorio).
- Texto 4: O ensino de arte na educacdo brasileira™ de Rosa
Aula 17 | 27/06/2023 | Iavelberg
- Entrega da Atividade 2 (relatorio).
- Fechamento da diseiplina:
- Revisdo:
Aula 18 07/07/2023
- Avaliacdo da disciplina
- Atividade 3: Autoavaliacdo pelos discentes.
Aula 19 11/07/2023 | - Atividade Oral (Extra/Substituta) e Fechamento de Diarios

Obs.: Este plano de curso estd sujeito a alteracdes no decorrer da diseiplina.

309
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ANEXO E: FORMULARIO DE ENCAMINHAMENTO DO ESTAGIARIO

— u’. = —
UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE TOCANTINS U F N T
EN 0 DR ELPC A S W M AN ALE O e SRR e | B
0D NCIATURA VI EDUCA V]

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO NORTE DO TOGANTINS

Avenida Nossa Senhora de Fatima 1588 | 77900-000 | Tocantindpolis/TO
(63) 3471-6020 | www uft edu.br | educacaocampotoc@uft edu br
Sr(a) Administrador(a)/Gestor (a):

Assunto: Encaminhamento do estagiario 4 Unidade Concedente.

A UFNT, através do Centro de Educacdo, Humanidades ¢ Satide, vem por meio deste
solicitar deste estabelecimento de ensino autorizagio para que os(as) alunos(as) abaixo
relacionados(as) possam realizar suas atividades de estagio supervisionado cuja carga hordria €
prevista pela Resolugdo do CNE/CP 002/2002 e pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional — LDB 9.394/96.

Importante ressaltar que durante a fase de estgio os/as académicos precisario realizar
diferentes atividades, de acordo com a estrutura curricular. Tais atividades vdo desde observacdes,
realizacdo de regéncias até projetos de mtervencdo, em acordo com a gestio local e supervisores da
instituigdo. Para tanto, os académicos(as) sdo orientados a estarem em constante didlogo com a
equipe de administragio (coordenaciio e direcdo) para que as atividades nio tragam transtornos para
a instituigdo.

Lista de alunos(as) e atividades

ACADEMICOS(AS) IDENTIFICACAO DATA DA
DO PERIODO DE REALIZACAO DO
ESTAGIO ESTAGIO
( ) EstagioI A combinar com a
(X) Estagio II unidade concedente de
( ) Estagio III estagio

() Estagio IV
Sem mais para o momento, agradecemos a vossa colaboracio e colocamo-nos a disposicio.

Atenciosamente,

Tocantinopolis/TO, _ 22/03/2023
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ANEXO F: ATIVIDADE 1 - PLANEJAMENTO E REGENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS
CURSO DE GRADUACAC EM EDUCACAQ DO CAMPO

Rua 6, s/n, Vila Santa Rita | 77900-0000 | Tocantinopolis/TO
(63) 3471-6004 | www uft edu br | leducacaocampotoc/@uft.edu.br
|

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II (2023/1)

— -
[ ERSH0A DE FEBSRAL DO TOCANTI RS

Atividade 1 — Planejamento e Regéncia

Para o desenvolvimento da regéneia no Ensino Fundamental prevista na disciplina de
Estiagio Curricular Supervisionado II € necessario que seja feito um planejamento.

Abaixo segue nossa sugestio de desenvolvimento a ser distribuido nas 8 semanas de
Tempo Comunidade, de acordo com os elementos essenciais contidos no Modelo de Plano de
Aula (ANEXO I). Trata-se de uma atividade complexa, portanto procurem nio deixar para

desenvolver o planejamento nas ultimas semanas, evitando actimulo desnecessario.

SEMANA 1 - Escolha e descricio da escola que seria realizada a regéneia (historico,
infraestrutura, PPP, gestdo, organizagio etc.)

SEMANA 2 - Recorte da sala (definir qual série/ano da Educac¢io Basica — Ensino
Fundamental — ira atuar, analise do respectivo curriculo —- BNCC —, etc.)

SEMANA 3 - Escolha do tema (justificar)

SEMANA 4 - Elaboracio da Sequéncia Didatica
Sugestio de texto para elaboracio da sequéncia didatica:
“As sequéncias didaticas e as sequéncias de contetudo™ de Antoni Zabala

SEMANA 5 - Plano de aula (procedimentos, recursos. objetivos ete.)
SEMANA 6 - Proposta de avaliacio

SEMANA 7 - Revisdo dos elementos e Referéncias

SEMANA 8 - Preparo da Apresentacio

Observacio 1: A atividade podera ser realizada em dupla.

QObservacio 2: O Modelo de Plano de Aula contém o minimo do que deva ser desenvolvido. Sinta-se livre para
acrescentar algo ou modificar sua estrutura. desde que atenda aos itens exigidos.

Observacio 3: Valor: 10 pontos. Peso: 4.

Observacio 4: Podera ser entregue uma prévia do Plano de Aula até dia 13/05/2023. Em seguida, refornaremos o
arquivo com sugestdes do que possa melhorar até a data de entrega final.

QObservacio 5: Data de Entrega e Apresentacio da Regéncia: 20/06/2023.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
QAMF’US DE TOCANTINOPOLIS
CURSO DE GRADUACAO EM EDUCACAQ DO CAMPO

Rua 6, s/n, Vila Santa Rita | 77900-0000 | Tocantinopolis/TO
(63) 3471-6004 | www uft edu br | educacaocampotoc@uft edu br

etk —
I VESSINADE FEBERAL DI TOLANTIRS

ANEXOI

MODELO DE PLANO DE AULA

Identificacio da Unidade Escolar:

Serie/Ano: Turma:
Professor Regente:

Disciplina:

Professor Orientador:

1. Breve descricio da instituicio escolar (localizacio, histérico, infraestrutura, PPP, organizacio interna
etc.):

2. Justificativa da escolha da série/ano:

Justificativa:

2. Objetivos

2.1 Geral:

2.2 Especificos:

L ]
L ]
L ]
[ |




UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE TOCANTINOPOLIS —
CURSO DE GRADUACAO EM EDUCACAQ DO CAMPOQ ll ‘ .

Rua 6, s/n, Vila Santa Rita | 77900-0000 | Tocantinépolis/TO
(63) 3471-6004 | www uft edu br | leducacaoccampotoc/@uft edu.br

e —
1|V EASICIADE FEDERAL D40 TOCANTIRS

4. Sequéncia Didatica

313

Aula / Tema Objetivo Metodologia Recurso didatico

1-—

22—

3—

4—

5. Metodologia e Procedimentos de Ensino

Escolher uma das aulas distribuidas na sequéncia didatica e especificar seu desenvolvimento.

AULA
Momento Desenvolvimento da Aula

6.Procedimentos de Avaliacio

7. Recursos
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APENDICE A: TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM DE
VOZ

Eu, , autorizo livre e voluntariamente, a pesquisadora

Juliane Gomes de Sousa a obter fotografias, filmagens e/ou gravacdes de voz de minha
pessoa para fins de pesquisa cientifica/educacional. Conheco a pesquisa intitulada “A
organizacdo do meio social educativo do estagio curricular supervisionado e as
implicacoes para a formacéao inicial e o trabalho docente do educador do campo” ¢
concordo livremente em participar dela. Concordo que o material e as informagdes
obtidas relacionadas a minha pessoa serao usadas estritamente para fins de analises
conforme os objetivos da pesquisa. Porém, nao devo ser identificado por nome ou
qualquer outra forma. As fotografias, videos e gravacdes ficardo sob a propriedade da

pesquisadora.

Data: / /

Assinatura do(a) participante da pesquisa
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES
ORIENTADORES DE ESTAGIO

1 DADOS DE IDENTIFICACAO
1 Nome completo:
1.1 Formagao

1.2. Quanto tempo de docéncia:
- Ensino Superior:
- Educac¢ao Basica:

1.2.1 Quanto tempo de atuagdo da Licenciatura em Educag¢ao do Campo?

2 - ENTREVISTA

1- Quanto tempo atua na disciplina de estdgio na Licenciatura em Educacdo do Campo?
2- Quais os maiores desafios na realizacao dessa fun¢ao?

3 — Como sao estabelecidas as relagdes com os estudantes estagiarios?

4- Qual concepcao de estagio subsidia o seu trabalho como professor orientador?

5- Qual papel do orientador no processo do estagio?

6- Como realiza a orientagdo de estagio atualmente?

7- As orientacoes individuais tém relacdo com qual(is) assuntos?

8- Vocé identifica implicagdes do estagio para a formagao profissional do educando em
formagao? Em caso afirmativo, quais?

9- Quais as relagdes estabelecidas com os profissionais docentes da Educagdo Bésica
(professores, gestores, coordenadores) durante o processo de estigio (vinculos
institucionais, parcerias)?

10- Como organiza o contetdo curricular nas aulas de estagio?

11- Como estimula a relagdo dos educandos com os espagos institucionais? E com a
comunidade?

12- Sugere alguma proposta que possa contribuir para melhorias no desenvolvimento da
funcdo de orientador?

13- Consideragdes gerais sobre o tema.
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APENDICE C: TERMO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA
ACADEMICO/CIENTIFICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO NORTE DO TOCANTINS

~ CENTRO DE EDUCAQAO, HUMANIDADES E SAU~DE DE /“\
TOCANTINOPOLIS COORDENACAO DO CURSO DE EDUCACAO DO

CAMPO U F M ?

Rua n° 06, Vila Santa Rita, Bl. da Biblioteca, 1° Andar, Sala 25 | 77900-000 | UNIVERSIDADE FEDERAL

Tocantinopolis/TO (63) 3471-6019 | www.uft.edu.br | educacaocampotoc@uft.edu.br DB NONTE DO TOCANTME

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Pelo presente termo e na qualidade de diretor do Centro de Educagéo,
Humanidades e Satide de Tocantinopolis - CEHS da Universidade Federal do Norte do
Tocantins - UFNT, declaro que aceito a realizacdo da pesquisa intitulada “A
ORGANIZACAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO E AS IMPLICACOES PARA A
FORMACAOQ INICIAL E O TRABALHO DOCENTE DO(A) EDUCADOR(A) DO
CAMPQO?”, pela estudante JULTANE GOMES DE SOUSA da Universidade Federal do
Para, sob orientagio da Professora Dr? SONIA REGINA DOS SANTOS TEIXEIRA.

Tocantinépolis, 04 de maio de 2023.

Documento assinado digitalmente

Vb MARCO AURELIO GOMES DE OLIVEIRA
g . Data: 05/05/2023 16:25:32-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Diretor do Centro de Educagido, Humanidades e Satide de Tocantinopolis - CEHS
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
EDUCANDO

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: A
ORGANIZACAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO E AS IMPLICACOES PARA A
FORMACAO INICIAL E O TRABALHO DOCENTE DO EDUCADOR DO
CAMPO, que sera desenvolvida na Universidade Federal do Norte do Tocantins —
UFNT, no Centro de Educagao, Humanidades e Saude de Tocantindpolis — CEHS, , curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes e Musica sob a responsabilidade da
pesquisadora Juliane Gomes de Sousa, e orientagdo da professora Dra. Sonia Regina dos
Santos Teixeira. Esta pesquisa tem como objetivo principal: Analisar como ¢é organizado
o meio social educativo do estdgio curricular supervisionado na Licenciatura em
Educagao do Campo: Artes e Musica, e as possiveis implicagdes para a formagao e o
trabalho docente de educadores(as) do campo em processo de formagao inicial.
A justificativa desta pesquisa fundamenta-se na identificagdo do estdgio curricular
supervisionado como espago significativo para produgado de relagdes formativas, e, ainda,
como atividade tedrico-pratica que possibilita a problematizagdao, compreensao e analise
de multiplos aspectos do trabalho docente no processo de formacao inicial. A proposta
surge a partir de inquietagdes por reflexdes que discutam o estagio curricular
supervisionado na realidade formativa do(a) educador(a) do campo, uma vez que ¢
verificada, por levantamento na literatura educacional, e pelas experiéncias de atuagao da
pesquisadora na area, uma lacuna tedrico-conceitual sobre o tema na conjuntura em
evidéncia. E ¢ identificada, também, uma caréncia na compreensao da dindmica, estrutura
e das relagdes constitutivas do estagio na particularidade pesquisada.
Procedimentos de producdo de dados: Para o desenvolvimento da pesquisa serdao
utilizados como procedimentos: Visitas nas comunidades de origem dos estudantes;
observacdo e acompanhamento das atividades de estagio nas escolas; elaborag¢ao pelos
estudantes e pesquisadora de diarios de campo; registros em dudio e video das atividades
pedagogicas; fotografias; relatorios produzidos ao término de cada etapa do estagio,
orientado pelo(a) docente da disciplina; realizacdo de encontros formativos
materializados por meio de sessoes reflexivas.
Garantia da Manutenciao do Sigilo e privacidade: Sua participagdo ¢ voluntaria ¢ sera
efetivada, a partir dos procedimentos metodoldgicos descritos, de modo a garantir a sua
privacidade durante todas as fases da pesquisa. Os dados produzidos, sejam escritos ou
gravados, serdo utilizados estritamente para fins académicos-cientificos, e na publicagao
dos resultados da pesquisa seu nome ou qualquer outra informacgao que lhe identifique
ndo serdo divulgados. Serd garantida a maxima confidencialidade aos dados fornecidos,
e a privacidade do participante durante todas as fases da pesquisa.
Beneficios esperados e forma de acompanhamento: Os beneficios para o participante
desse estudo ¢ a possibilidade de contribuir com o processo de reflexdo sobre as relagdes
sociais e as a¢des educativas desenvolvidas no curso de Educacdo do Campo, a partir do
estagio como componente curricular, o que podera encaminhar para um processo de
mudangas do trabalho desenvolvido, no sentido de melhorias no processo de formagao
docente. A pesquisa sera realizada em etapas, e para cada uma delas as formas de
acompanhamento e registros serdo consensualmente acordadas, sendo orientadas e
organizadas pela pesquisadora, incluindo visitas coletivas em escolas de Educacao
Basica, observacao em salas de aulas, encontros formativos e elaboracao de documentos
com registros das agoes e reflexdes durante as atividades do estagio.
Desconfortos e riscos associados: Dado o seu carater académico-cientifico todas as
medidas éticas e preventivas serdo asseguradas. Contudo, mesmo depois de adotados
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todos os cuidados surgir, durante a realizagao de qualquer procedimento do estudo, algum
desconforto, como: constrangimento, irritagdo, mal-estar, inaptiddo, estresse, em virtude
de a pesquisa tratar de assuntos relacionados a formacao profissional dos participantes, o
procedimento serd imediatamente suspenso, e, avaliada a possibilidade de continuidade,
serd retomado em momento posterior acordado pelas pessoas envolvidas.

Custos da participacdo, ressarcimento e indenizacio por eventuais danos: A
participacdo na pesquisa ndo acarretarda nenhum custo aos participantes, uma vez que,
todo material necessario, tais como: impressdo de materiais, caderno para registro das
atividades, sera custeado pela pesquisadora. Em caso de danos pessoais e/ou profissionais
a pesquisadora se compromete a responder legalmente e a indenizar da forma que melhor
se ajustar ao dano sofrido ao participante. Portanto, em qualquer momento, se vocé sofrer
algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé terd direito a indenizagao.
Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo: A sua
participacdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da producdo dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e
também nao receberd nenhuma remuneracao, e, se caso existam gastos adicionais, estes
serdo absorvidos pelo or¢amento da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, e apds a conclusdo da pesquisa serd organizado, em acordo com a
coordenacdo do curso, um evento de socializagdo e apresentacdo dos resultados. Para
obtengdo de qualquer tipo de informacao sobre os seus dados, esclarecimentos ou criticas,
em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco: Rua das Mangueiras, Vila Antonio Pereira, N° 262, CEP: 77900-000,
Tocantindpolis — TO, (63) 99928-1831, [e-mail: julianel@uft.edu.br]. Em caso de
davidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr (a) podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP-ICS/UFPA. O Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) ¢ composto por um grupo de pessoas que estdo trabalhando para
garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a
obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo executada de forma ética.
Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como voc€ imaginou ou
que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Para
(CEP-ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do
Guama, n° 01, Guama — CEP: 66075-110 - Belém-Par4, pelo telefone: (91) 3201-7735 ou
por meio do e-mail: cepccs@ufpa.br. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamagdo
sem se identificar, se preferir.
Eu, , fui
informado sobre o que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracgao,
e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao
receberei nenhum tipo de compensagao financeira pela minha participagdo neste estudo e
que posso sair quando quiser. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo
absorvidos pelo or¢amento da pesquisa. Este documento ¢ emitido em duas vias que serao
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.
Reclamagdes e/ou insatisfagdes relacionadas a participacdo na pesquisa poderdo ser
comunicadas a Secretaria do CEP/ICS-UFPA.

Data: / / Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
EDUCADOR

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: A
ORGANIZACAO DO MEIO SOCIAL EDUCATIVO DO ESTAGIO
CURRICULAR SUPERVISIONADO E AS IMPLICACOES PARA A
FORMACAO INICIAL E O TRABALHO DOCENTE DO (A) EDUCADOR (A)
DO CAMPO, que sera desenvolvida na Universidade Federal do Norte do Tocantins-
UFNT, no Centro de Educa¢do, Humanidades e Saude de Tocantinopolis — CEHS, curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo: Artes e Musica, sob a responsabilidade da
pesquisadora Juliane Gomes de Sousa, e orientagdo da professora Dra. Sonia Regina dos
Santos Teixeira. Esta pesquisa tem como objetivo principal: Analisar como ¢ organizado
o meio social educativo do estdgio curricular supervisionado na Licenciatura em
Educagao do Campo: Artes e Musica, e as possiveis implicagdes para a formagao e o
trabalho docente de educadores(as) do campo em processo de formagao inicial.
A justificativa desta pesquisa fundamenta-se na identificagdo do estdgio curricular
supervisionado como espago significativo para produgado de relagdes formativas, e, ainda,
como atividade tedrico-pratica que possibilita a problematizagdao, compreensao e analise
de multiplos aspectos do trabalho docente no processo de formacao inicial. A proposta
surge a partir de inquietacdes por debates que discutam o estdgio curricular
supervisionado na realidade formativa do(a) educador(a) do campo, uma vez que ¢
verificada, por levantamento na literatura educacional, e pelas experiéncias de atuagao da
pesquisadora na area, uma lacuna tedrico-conceitual sobre o tema na conjuntura em
evidéncia. E ¢ identificada, também, uma caréncia na compreensao da dindmica, estrutura
e das relagdes constitutivas do estagio na particularidade pesquisada.
Procedimentos de producdo de dados: Para o desenvolvimento da pesquisa serdao
utilizados como procedimentos: Observacdo ¢ acompanhamento das agdes de estagio
durante as aulas na Universidade e nas escolas de Educacdao Basica; realiza¢ao de
entrevistas; elaboracdo pelos estudantes e pesquisadora de didrios de campo; relatdrios
pedagdgicos produzidos ao término de cada etapa do estdgio, orientado pelo(a) docente
da disciplina; realizacdo de encontros formativos com os estudantes, materializados por
meio de sessdes reflexivas. Sua participacdo, como orientador de estagio, sera por meio
de entrevista e o consentimento para observagoes das aulas de estdgio na universidade.
Garantia da Manutencio do Sigilo e privacidade: Sua participagdo ¢ voluntaria e sera
efetivada, a partir dos procedimentos descritos, de modo a garantir a sua privacidade
durante todas as fases da pesquisa. Os dados produzidos, sejam escritos ou gravados,
serdo utilizados estritamente para fins académicos-cientificos, € na publicacdo dos
resultados da pesquisa seu nome ou qualquer outra informac¢ao que lhe identifique nao
serdo divulgados. Serd garantida a maxima confidencialidade aos dados fornecidos, € a
privacidade do participante durante todas as fases da pesquisa.
Beneficios esperados e forma de acompanhamento: Os beneficios para o participante
desse estudo ¢ a possibilidade de contribuir com o processo de reflexdo sobre as relagdes
sociais e as agOes educativas desenvolvidas no curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo, a partir do estagio como componente curricular, o que pode encaminhar
melhorias no ambito de sua organizagdo como atividade tedrico-pratica. A pesquisa sera
realizada em etapas, e para cada uma delas as formas de acompanhamento e registros
serdo consensualmente acordadas, sendo orientadas e organizadas pela pesquisadora,
incluindo acompanhamento durante as aulas de estdgio e em atividades de orientagao.
Desconfortos e riscos associados: Dado o seu cariter académico-cientifico todas as
medidas éticas e preventivas serdo asseguradas. Contudo, mesmo que depois de adotados
todos os cuidados surgir, durante a realizagao de qualquer procedimento do estudo, algum
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desconforto, como: constrangimento, irritacao, mal-estar, inaptidao, estresse, em virtude
de a pesquisa tratar de assuntos relacionados a formacgdo e atuacdo profissional dos
participantes, o procedimento sera imediatamente suspenso, € avaliada a possibilidade de
continuidade, serd retomado em momento posterior acordado pelas pessoas envolvidas.
Custos da participacdo, ressarcimento e indenizacio por eventuais danos: A
participagdo na pesquisa ndo acarretara nenhum custo aos participantes, uma vez que,
todo material necessario sera custeado pela pesquisadora. Em caso de danos pessoais e/ou
profissionais a pesquisadora se compromete a responder legalmente e a indenizar da
forma que melhor se ajustar ao dano sofrido ao participante. Portanto, em qualquer
momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé
tera direito a indenizagao.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo: A sua
participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdao o Sr (a) desistir de
continuar participando, tem o direito ¢ a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da producdo dos dados, independente do
motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e
também nao recebera nenhuma remuneracao, e, se caso existam gastos adicionais, estes
serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Os resultados serdo analisados e
publicados, e apds a conclusdo da pesquisa sera organizado, em acordo com a
coordenagao do curso, um evento de socializagdo e apresentacdo dos resultados. Para
obtencao de qualquer tipo de informagao sobre os seus dados, esclarecimentos ou criticas,
em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco: Rua das Mangueiras, Vila Antonio Pereira, N° 262, CEP: 77900-000,
Tocantinopolis — TO, (63) 99928-1831, [e-mail: julianel @uft.edu.br]. Em caso de
duavidas quanto aos aspectos €ticos da pesquisa o(a) Sr (a) podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa — CEP-ICS/UFPA. O Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) ¢ composto por pessoas que estdo trabalhando para garantir que
seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigagdo de
avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar
que a pesquisa nao estd sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que estd sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto de Ciéncias da Satde da Universidade Federal do Para (CEP-
ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do
Guama4, n° 01, Guama — CEP: 66075-110 - Belém-Par4, pelo telefone: (91) 3201-7735 ou
por meio do e-mail: cepccs@ufpa.br. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacao
sem se identificar, se preferir.
Eu fui informado
sobre o que a pesquisadora quer fazer e porqué precisa da minha colaboragdo, e entendi
a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao receberei
nenhum tipo de compensagao financeira pela minha participagao neste estudo e que posso
sair quando quiser. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo
absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo
assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.
Reclamagdes e/ou insatisfagdes relacionadas a participacdo na pesquisa poderdo ser
comunicadas a Secretaria do CEP/ICS-UFPA.

Data:  / /__ Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:




