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A RESISTENCIA SILENCIOSA

O Xingu é um territério
de &guas e ilhas.

Com curvas e furos.

Suas cheias
encobrem galhos e pedrais.
Que podem estar aqui ou ali.

Na superficie ou ha mais de vinte metros de profundidade.

Seu téo cobicado declive natural forma cachoeiras.

Que o tornam quase inacessivel.

Durante décadas a Terra do Meio se manteve preservada.
N&o devido a uma especial protecéo do Estado,

mas a poténcia do Xingu.

Que mandava para longe os navegadores.
E forcava os que se aventurassem por suas aguas
a usarem pequenas embarcacoes.

Deixando intacta a floresta que margeia o seu curso.

Navegar por aqueles labirintos
€ assunto para quem tem o rio na palma da mao.
O conhece como a si proprio.

Entende como ele se transforma a cada dia.

E consegue enxergar o caminho invisivel que ele entédo oferece.

Thais Santi



RESUMO

Esta pesquisa tem como foco o processo de formacao de professores realizado no
Curso de Magistério desenvolvido na Terra do Meio, na Reserva Extrativista Rio
Xingu. O estudo abordou uma experiéncia de educacdo diferenciada, que visou a
formacdo de moradores da Terra do Meio para exercer a docéncia em suas
comunidades. O objetivo geral desta pesquisa € investigar o processo de formacéo
de professores desenvolvido no Curso Magistério da Terra do Meio, na Reserva
Extrativista Rio Xingu, por meio da andlise das trajetorias e das expectativas de seus
egressos, ampliando-se dessa maneira 0 quadro de referéncias tedrico-conceituais
desse campo de conhecimento, de modo a evidenciar possibilidades de mudanca nos
processos de formacdo de professores que atuam com povos e comunidades
tradicionais. As referéncias tedrico-metodoldgicas basearam-se nos estudos de Flick
(2009 e 2013) e Dezin e Lincoln (2006), quanto a abordagem qualitativa; para 0s
demais procedimentos metodolégicos: Alvarez e Passos (2009), Marconi e Lakatos
(2010) e Gil (2010). Até chegar ao l6cus da pesquisa - Resex Rio Xingu -, realizou-se
uma reflexdo sobre as reservas extrativistas no Brasil e na Amazonia, e um relato
histérico de como elas se constituiram em seus diversos aspectos politicos e
socioeconémicos, que auxiliaram no método, nas técnicas de pesquisa e tratamento
das informacdes reunidas neste estudo. A andlise dos dados foi realizada com base
nos estudos de Arroyo, Caldart e Molina (2011), Arroyo (2012), Candau (2011), Freire
(1996), Hage (2005; 2010; 2011), Parente, Lopes e Miléo (2020), Lopes e Miléo
(2021), entre outros. Os resultados do estudo apontam singularidades do Curso de
Magistério, identificadas sob a oética dos egressos, e evidenciadas nos dialogos
efetivados com as entrevistas, sendo: curriculo diferenciado e integrado, formas de
selecdo dos sujeitos participantes, ressignificacdo do modelo de escola, articulacdo
entre teoria e pratica e entre o real e o oficial; além disso, a pesquisa aponta o0 curso,
e seus desdobramentos, como uma experiéncia exitosa, que nao se apresenta como
a solucao dos grandes problemas da educacao dos povos das aguas e das florestas,
mas como uma possibilidade estratégica que abre espaco para a organizacao
diferenciada de uma experiéncia educativa que contribua de forma efetiva com a
transformacao social dos territérios em que se concretiza.

Palavras-chave: formacdo de professores; Reservas Extrativistas, educagéo
diferenciada; Pedagogia da Alternancia



ABSTRACT

This research focus on the process of teacher education that occured in the Teacher
Training Course developed in Terra do Meio (Land of the Middle), in Xingu River
Extrativist Reserve. The present study approached an experience of a special
education, which addressed the technical preparation of the residents of Terra do Meio
to act as teachers in their communities. The general goal of this research is to
investigate the process of teacher education developed in the Teacher Training Course
of Terra do Meio, in Xingu River Extrativist Reserve, through analysis of paths and
expectations of some of its graduates, so we can expand the quantitative of theoretical-
conceptual references of this field of knowledge, in a way of making evident the
possibilities of changes in the process of training of teachers who act with traditional
people and communities. The theoretical-conceptual references were based on the
studies of Flick (2009 and 2013); Dezin and Lincoln (2006) based the qualitative
approach; To the other methodological procedures: Alvarez and Passos (2009),
Marconi and Lakatos (2010) and Gil (2010). Before we get to the l6cus of the research
- Xingu River Reserve - we reflected on extractive reserves in Brazil and the Amazon,
and a historical report about how they were built among diverse political and socio
economic aspects, which helped us in the method, research techniques and data
processing in this research. The data processing were carried out based on Arroyo,
Caldart and Molina (2011), Arroyo (2012), Candau (2011), Freire (1996), Hage (2005;
2010; 2011), Parente, Lopes e Miléo (2020), Lopes e Mileo (2021), among others
authors. The results of this study pointed out singularities of the Training Teacher
Course, that were identified by the graduates' perspectives and clarified after the
interviews, those singularities are: differentiated integrated curriculum, procedures to
select the participant, resignification of school model, articulation between theory and
practice and real versus official; furthermore, the investigation points out the course
and its process, as a successful experience, that do not represent a solution to the big
problems in education of the people from rivers and forests, but as a strategic
possibility that creates room for differentiated organization of a education experience
that can contribute in a effective way to social development in territories in which it
carried out.

Key-Words: teacher training; Extrativist Reserve; differentiated education; Pedagogy
of Alternance.
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1 INTRODUCAO

1.1Contextualizacdo da pesquisa

Esta pesquisa investigou o processo de formacao de professores das reservas
extrativistas da Terra do Meio, denominado Curso de Magistério Extrativista,
desenvolvido entre os anos de 2015-2019, focando sua atuagédo especifica na
Reserva Extrativista Rio Xingu — RESEX Rio Xingu.

Pretendemos com o estudo, compreender as mudancas provocadas por essa
iniciativa, na vida pessoal, profissional e académica dos egressos do Curso,
analisando suas expectativas e as experiéncias vivenciadas durante a execucdo do
Curso de Magistério, assim como, o processo de formacdo e as dindmicas nele
desenvolvidas tendo como eixos de agdo a cultura, o territorio e as particularidades
das reservas extrativistas.

Reservas extrativistas sdo unidades de conservacdo (BRASIL, 2000) onde
habitam povos e comunidades tradicionais que desenvolvem atividades diferenciadas
com seus meios de vida e producéo, utilizando as riquezas da natureza de maneira
equilibrada, mantendo a floresta em pé, em uma relacédo de integracdo, protecao e
respeito ao territério.

A forma de viver em comunidades tradicionais tem suas peculiaridades e
resulta de um processo histérico de constituicao do territorio que faz com que 0s povos
extrativistas possuam identidades, praticas culturais e costumes proprios que
acumulam um conjunto de saberes resultantes de suas experiéncias com seus
territérios, diferenciando-se de regido para regido e até mesmo de comunidade para
comunidade.

A experiéncia de formacao docente investigada teve sua fundamentacdo em
um paradigma de educacéo diferenciado, com itinerarios formativos direcionados a
formacdo de sujeitos sensiveis e comprometidos com a luta por direitos para que
pudessem, uma vez investidos pela experiéncia encarnada no chdo da vida local,
assumir a conducgéo de processos de educagao escolar conectados com 0S anseios
de seus proprios territérios.

A seguir apresentamos 0 contexto dessa experiéncia de educacao
diferenciada: o Curso de Formacéo de Professores Extrativistas da Terra do Meio —
Magistério Extrativista, que realizou a formacao de jovens e adultos — em nivel médio

(magistério), das Reservas Extrativistas (RESEX) que integram o Mosaico da Terra
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do Meio, sendo elas: RESEX Rio Xingu, RESEX Rio Iriri e RESEX Riozinho do
Anfrisio; localizadas no municipio de Altamira-Para, pertencentes a bacia hidrografica
do Rio Xingu.

Altamira € um municipio que possui aproximadamente 117 mil habitantes
(IBGE, 2021) e se localiza a 800 km da capital paraense, Belém. Atravessada pela
Transamazonica (BR- 230) e banhada pelo rio Xingu e afluentes, enfrentou varios
ciclos de desenvolvimento econdmico e de expansao urbana e rural, motivados por
grandes projetos como a abertura da Transamazonica (década de 1970) e a
construcdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte (década de 2010), por exemplo.

A realidade da educacao escolar na regido da Transamazo6nica € no municipio
de Altamira, assim como em outros territérios marcados pela l6gica de area de
fronteira (VELHO, 1972), é um desafio, ndo s6 para os estudantes, mas também para
os docentes, que enfrentam obstaculos a comecar pelo processo de formacao, que
nao incorpora elementos da realidade local como conteudo curricular e, na maioria
das vezes, apenas reproduz matrizes urbanocéntricas e descontextualizadas.

A educacéo ofertada em locais distantes dos centros urbanos, como € o caso
das Resex’s, quase sempre € precaria e marcada por diversas ordens de fragilidade,
pois ndo atende as demandas basicas das comunidades, tanto no que se refere a
infraestrutura, transporte, alimentacdo (consideradas como condi¢cdes necessarias
para 0 acesso e permanéncia na escola), quanto as orientacdes para as praticas
pedagdgicas, resultando até mesmo no fechamento de escolas, nos casos mais
extremos de descaso.

Este cenario fez com que as comunidades extrativistas demandassem a
Universidade Federal do Para um projeto diferenciado de educacdo, que fosse
condizente com a realidade dos estudantes e as formas de vida e produgdo nos
territérios extrativistas, pois até entdo o ensino que predominava nas poucas escolas
das RESEX’s da Terra do Meio baseava-se nos moldes urbanocéntricos da Secretaria
Municipal de Educac&o de Altamira — SEMED (LOPES, MILEO E PARENTE, 2020)

Uma resposta a altura dessa demanda precisava ser, necessariamente, distinta
daquela predominante na educagédo escolar ofertada até entdo. O processo de
formacao de professores precisava ser diferenciado para que seus participantes, ap0s
a conclusdo do curso, pudessem contribuir com o desenvolvimento de suas

comunidades, promovendo outros modelos de educagdo mais sintonizados com a
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realidade local e o contexto socioeconémico em que essas comunidades tradicionais
estdo inseridas.

Tendo em vista esses objetivos, as praticas educativas e suas respectivas
orientacdes tedrico-metodoldgicas precisavam pautar a realidade dos educandos,
considerando as situacdes-problemas do dia a dia e seus elementos reais para
construir aprendizagens significativas. Dessa forma, aspectos referentes ao modo de
viver e produzir precisavam ser o elemento central do curriculo. Com isso, foi preciso
se acercar dessa realidade, conhecé-la. Assim, foi realizada uma pesquisa-
diagnéstico com as comunidades extrativistas que orientou a elaboragcdo do Projeto
de Formacao de Professores (UFPA, 2013).

A matriz curricular do Curso de Magistério assumiu a estratégia teorico
metodoldgica da Pedagogia da Alternancia, o que possibilitou, inclusive, atender a um
namero maior de participantes, tendo em vista que muitos trabalhavam na extracéo
de castanha, na pesca e haroca, e eram responsaveis pelo sustento da familia. Com
esta estratégia as aulas foram organizadas em tempos especificos, flexiveis conforme
as formas e periodos de producdo, e os extrativistas provedores de suas familias
conseguiram se organizar para participar das aulas nos meses e datas acordados.

Durante a execucéo do curso, 0s encontros aconteciam quatro vezes ao ano,
sendo dois tempos-escola (TE), com duracdo média de 23 dias, em periodo integral,
e dois tempos-comunidade (TC), que variavam de acordo com a necessidade de
acompanhamento dos educandos. Os encontros eram sempre planejados em um
tempo em que fosse viavel a participacdo de todos, considerando inclusive os
periodos de melhor acesso pelos rios, que era a unica forma de chegar as
comunidades em que aconteciam as aulas.

A estratégia utilizada durante o processo de formagédo em questdo demonstra,
ainda, o compromisso com uma educacao que, de fato, buscou integrar a comunidade
e sua realidade, pois nos TC eram realizadas atividades de pesquisa que envolviam
as familias dos educandos, o seu lugar de trabalho e o seu contexto social por meio
da participacdo em entrevistas com o compartilhamento de historias de vida e
costumes.

A utilizagéo de conhecimentos sintonizados com a realidade dos educandos foi
uma caracteristica marcante desse processo de formacdo, proporcionando uma
educacao diferenciada no ambito do Curso de Magistério Extrativista, fazendo com

gue os conhecimentos tradicionais fossem incorporados ao curriculo do Curso de
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maneira significativa. Esta pratica pedagodgica fortaleceu o processo de ensino-
aprendizagem, conforme os dados coletados na pesquisa de campo, que podem ser
apreciados no ultimo capitulo deste estudo.

A experiéncia em questdo formou em meédia 60 concluintes, somando os
egressos das trés turmas da regido da Terra do Meio (Xingu, Iriri, Riozinho do
Anfrisio), com idades entre 18 e 35 anos. Desses 60, até o ano de 2020, 22 egressos
do curso magistério extrativista foram aprovados em processos seletivos da
Universidade Federal do Pard/ Campus Altamira e outros 10 foram aprovados em
Processo Seletivo — PS para ocuparem vagas de professores em diferentes escolas
de areas ribeirinhas e de RESEX (PARENTE; LOPES; MILEO, 2020).

Esses dados serdo atualizados no ultimo capitulo, tendo em vista que nos
ultimos anos varios egressos foram aprovados em cursos de nivel superior e em PS

para o exercicio do magistério.

1.2 Campo de Investigacao

O campo de investigacao desta pesquisa prioriza 0 processo de formacao de
professores de areas extrativistas em nivel Médio (magistério), desenvolvida por meio
de um Curso que oportunizou a oferta de uma proposta pedagogica que integrou
aspectos tedricos, praticos e de acao e reflexdo articulados ao contexto do territorio
de sua implementacéo.

O foco da pesquisa em tela é o processo de formacdo docente com seus
desdobramentos, como o lugar de atuacdo dos egressos do Curso de Magistério
Extrativista, enquanto professores em suas comunidades, com énfase em suas
narrativas sobre as expectativas anteriores ao ingresso no Curso e suas trajetérias de
atuacao, e posteriormente a formacgéao. Importante também observar e investigar o que
mudou na vida pessoal e profissional dos egressos.

A complexidade do tema, as tensdes envolvidas no percurso tanto da
experiéncia quanto da pesquisa aqui apresentada, a dinAmica da vida, com suas
contradicdes e o potencial epistemolégico dessa investigacao talvez ndo caibam em
um texto académico com suas limitagdes de tamanho, formato, prazos e demais
formalidades. Mas, talvez seja uma oportunidade promissora de trazer evidéncias
concretas de que outra educagao € possivel, “outras pedagogias, com outros sujeitos”

(ARROYO, 2012) séo possiveis e necessarias.
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1.3 Questdes norteadoras

As questdes norteadoras dessa investigacdo envolvem o processo de
formacéo de professores extrativistas no Curso de Magistério da Terra do Meio —
Resex Xingu, indagando seu potencial como experiéncia de formacéo docente (a ser
evidenciado com a analise de seus desdobramentos), mas também seus limites.

Uma definicdo possivel do problema de pesquisa reside nos seguintes
guestionamentos: Quais as expectativas anteriores ao processo de formacgédo dos
egressos do Curso de Magistério extrativista e 0 que mudou apos a concluséo deste,
em relacdo a vida pessoal/profissional dos educandos? O que mudou nas
comunidades de pertenca dos egressos?

Cabe destacar que essa formacao tem sua origem numa pesquisa-diagnostico
(UFPA, 2013), que culminou com a elaboracdo de uma proposta pedagdgica de
formacao de professores, o Curso de Magistério Extrativista, aumentando ainda mais
as expectativas sobre o curso, ndo s6 para quem teve oportunidade de participar da
experiéncia, mas também para as familias, que viam nessa a¢do a oportunidade de
desenvolvimento profissional dos filhos, familiares/amigos, além de favorecer o bem
comum da comunidade e fortalecer os lacos de pertencimento entre os egressos do

curso/ futuros professores e as RESEX.

1.4 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa € investigar o processo de formacdo de
professores desenvolvido no Curso Magistério da Terra do Meio, na Reserva
Extrativista Rio Xingu, por meio da andlise das trajetdrias e das expectativas de seus
egressos, ampliando-se dessa maneira o quadro de referéncias tedrico-conceituais
desse campo de conhecimento, de modo a evidenciar possibilidades de mudanca nos
processos de formacdo de professores que atuam com povos e comunidades
tradicionais.

Em relac&o aos objetivos especificos, destacam-se os seguintes: 1. Analisar as
expectativas dos egressos sobre o seu processo de formacgédo, antes e apos a
conclusdo do curso; 2. Compreender as transformacdes que ocorreram na vida
pessoal e profissional dos egressos; 3. Refletir sobre a formagéo diferenciada de

professores em comunidades extrativistas.
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1.5 Organizacao da Dissertacéao

Este texto esta organizado em Introducdo e quatro capitulos. Na Introducao
tem-se uma contextualizacdo da pesquisa, seu campo de investigagao, as questoes
norteadoras, o objetivo geral e os objetivos especificos.

No primeiro capitulo, “Procedimentos Metodolégicos”, tem-se o caminho
tedrico-metodolégico da realizacdo do estudo, apresentando o método utilizado, a
abordagem, técnicas utilizadas para a coleta e analise de dados, l6cus da pesquisa e
apresentacao do perfil dos seus sujeitos, além do referencial tedrico que orientou essa
escolha.

O segundo capitulo, “Territérios: As Reservas Extrativistas no Brasil e na
Amazobnia”, traz informacdes sobre o modelo de unidades de conservagao no Brasil,
em seus varios aspectos (politico, socioambiental, cultural e econémico) a fim de
melhor situar a Resex Rio Xingu, que é o local onde ocorreu o processo de formacgéao
em questao nesta pesquisa.

O terceiro capitulo, “Formacédo de Professores e Educacdo na Amazonia”,
aborda questbes gerais e relevantes sobre a formacdo docente neste territorio,
apresentando um quadro dos paradigmas da formacdo que prevalece nas
experiéncias realizadas nessa regiao.

O quarto e dltimo capitulo, “Magistério: A Formacdo de Educadores e
Educadoras Extrativistas na Resex Rio Xingu/ Terra Do Meio - Para”, trata
especificamente da experiéncia em tela, abrangendo as questdes referentes ao
processo de formacado dos sujeitos dessa pesquisa e sua insercdo profissional, além
de apresentar a dinamica do curso pautado na Pedagogia da Alternancia e outras
consideracdes. Busca-se neste capitulo analisar os dados conforme o direcionamento

das questdes norteadoras deste estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com base nos estudos de Passos e Barros (2009) e Alvarez e Passos (2009),
apresento o caminho metodolégico que percorri na construgdo desta pesquisa,
considerando que, dada sua natureza, trata-se bem mais de acompanhar processos
do que propriamente descobrir ou revelar supostas verdades. Nesta percepc¢ao, que
prioriza o trajeto, o acompanhamento dos processos e a imersdo em um territorio que
ja esta estabelecido, destacamos a cartografia como possibilidade de caminhar junto,
de vivenciar e compartilhar aprendizagens.

A cartografia como método de pesquisa tem seus fundamentos baseados nos
estudos de Deleuze e Guattari (1995), voltados a compreender uma pesquisa ha area
da botanica, em que utilizam conceitos e principios que divergem dos modelos
tradicionais/centralizados. Nao é objetivo aprofundar a escrita sobre o surgimento da
cartografia como metodologia cientifica, mas tdo somente apresentar alguns
fundamentos que convidam a repensar as bases de um fazer cientifico que nédo seja

restrito e padronizado. Nesse sentido,

Deleuze e Guattari colocaram em movimento uma maneira outra de
problematizar o entendimento do que seja a realidade. Consideraram eles
gue a realidade, enquanto producdo maquinica, ndo se sustentava em
nenhuma esséncia, em nenhuma verdade inaugural, em nenhum fundamento
centralizador e em nenhuma consciéncia transcendente a dar um destino
unificado ao universo. Ao contrario disso, propuseram que a realidade nao é
necessariamente um lugar, mas um processo de composicdes plurais a
tramarem mundos. As significacdes, as politicas, as estéticas, as linguagens,
0s sujeitos (SIMONINI, 2019, p. 4).

O ato de cartografar prima pelo desenvolver, pelo acompanhar, levantar e
registrar dados, em uma relagcdo coemergente entre pesquisador e ‘objeto’
pesquisado, caracterizando um método como um fazer, um caminho que se perfaz
vivenciando a realidade dindmica em que se encontra o fenbmeno estudado
(PASSOS; BARROS, 2009).

Assim, o conhecer se da pelo estabelecimento de relacdes que constituem o
processo e ndo pode se concretizar sem que haja a vivéncia, a experiéncia de andar
pelo caminho que se trilha passo a passo. Pois, o “conhecer ndo & tdo somente
representar objetos ou processar informagdes acerca de um mundo supostamente ja
constituido, mas pressupde implicar-se com o mundo [...]” (ALVAREZ; PASSOS,
2009, p. 131).
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A cartografia como método de pesquisa nos remete a experiéncia de viver,
imergir na atmosfera existencial do objeto, aprendendo e conhecendo mais por habitar
um espago comum e visualizar a constituicdo da autenticidade do que se busca
conhecer. Por isso, “tal aprendizado ndo pode ser enquadrado numa técnica e em um
conjunto de procedimentos a seguir, mas deve ser construido no préprio processo de
pesquisa” (ALVAREZ; PASSOS, 2009, p. 135).

Com isso, Oliveira e Sousa (p. 23, 2022) afirmam que a Cartografia é
apresentada “[...] como uma alternativa metodolégica no ambito da pesquisa
qualitativa, que consegue adentrar no emaranhado das mudltiplas e heterogéneas
dimensdes que as relagcbes entre sujeitos e objetos tecem no contexto
contemporaneo”. Além disso, a Cartografia “[...] se aproxima da pesquisa etnografica
uma vez que aposta na afetacdo mutua entre pesquisador e participantes, destacando
0 processo coletivo de produgcdo de subjetividades do territério pesquisado”
(OLIVEIRA; SOUSA, p.27, 2022).

O método em questdo requer do pesquisador um posicionamento aberto/
flexivel, visto que ao adentrar o campo de estudo ocorre uma conexaolintegracdo com
o caminho que serd tracado, o foco de investigacdo e seus sujeitos. O cartdgrafo
precisa estar atento e receptivo ao observar os movimentos deste territorio, sem
limitacdes metodoldgicas, ou determinacdes fechadas, mas com abertura necessaria
a construcdo do conhecimento.

Dessa forma, a cartografia desenvolve-se como uma estratégia metodologica
gue acompanha o percurso de construcao da pesquisa, que prioriza 0 movimento dos
acontecimentos, de forma que as possibilidades de estudo, interacdo entre
pesquisador e campo de pesquisa alarguem-se e nao sejam restringidas (OLIVEIRA,
MOSSI, 2014).

Oliveira e Paraiso (2016), em sua obra “Mapas, danca, desenhos: a cartografia
como método de pesquisa em educacao”, trazem aspectos relevantes sobre o método
da cartografia e a pesquisa educacional, apresentando o método como uma forma de
pesquisar que prioriza a multiplicidade, a transversalidade e o0s aspectos mais
sensiveis encontrados no territério da pesquisa.

De acordo com os estudos sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos e
mediante a experiéncia da pratica desenvolvida durante toda a pesquisa, entende-se

que o método da cartografia ndo é como uma receita, mas como um trabalho
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artesanal, elaborado com os recursos obtidos durante a trajetoria, que também exige
o rigor cientifico necessario a pesquisa em educacao.

Assim como Alvarez e Passos (2009), comecei minha pesquisa aberta e
receptiva a novos aprendizados, com olhar atento e curioso a dindmica daquele
territorio existencial e suas nuances. Foi, entdo, a partir desse processo de imersao
no campo de estudo e vivenciando o fenbmeno que comecou a se configurar um
interesse, uma ideia que motivou a investigagdo em questao. A seguir apresentarei a
minha experiéncia de aproximacdo com o tema de pesquisa e as relagbes que

influenciaram e afirmaram a opc¢éo pelo método da cartografia.

2.1 Imerséo no Campo de estudo (Relacdo com o tema)

A minha aproximag&o com o tema formagao de professores extrativistas iniciou
em 2016, quando comecei a trabalhar no Curso de Magistério Terra do Meio como
bolsista (técnica em logistica) da Resex Rio Xingu. A proposta do projeto era formar
professores para atuacdo nas areas extrativistas das Reservas do Rio Xingu, Rio Iriri
e Riozinho do Anfrisio.

A minha funcéo estava relacionada a organizacao das viagens nos periodos de
Tempo Escola e Tempo Comunidade, bem como a operacionalizacdo de questbes
logisticas que viabilizavam a execucdo pratica das atividades nos periodos de aula.
Além disso, eu era responsavel por auxiliar os professores no suporte necessario para
impress&o do material didatico. E importante ressaltar que os aspectos operacionais
e pedagodgicos eram tratados como interdependentes.

Sempre vi o Curso de Magistério Extrativista como uma experiéncia
diferenciada por todos os desafios que eram enfrentados para a concretizagdo das
atividades pedagdgicas, iniciando pela ardua viagem até o local onde aconteciam as
aulas. No caso da Resex Rio Xingu, o percurso de Altamira para a comunidade onde

eram realizadas as aulas € de aproximadamente doze horas de voadeira.
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Imagem 1: Foto tirada durante a viagem Imagem 2: Foto tirada durante a viagem
Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

A mobilizacéo da equipe de professores e da comunidade sempre foi uma forca
unificada que tornou possivel a realizacdo deste Curso, que foi um acontecimento
muito esperado por todos os envolvidos e, principalmente, para os educandos e seus
familiares, que viam a possibilidade de mudanca da realidade da educagcéo em seus
territorios.

Eu ainda era estudante do Curso de Pedagogia e minha insercdo nessa
experiéncia foi enriquecedoral Como mencionado, o0 projeto foi orientado com a
Pedagogia da Alternancia, fato que proporcionou uma experiéncia diferenciada em
minha trajetoria. Permaneci no projeto como bolsista de graduacdo e depois como
bolsista de pds-graduacéo lato sensu até 2018. Como bolsista, eu atuava também na
assessoria da coordenacao da turma da Resex Rio Xingu.

Durante a etapa de aulas, a equipe da coordenacao e de professores ia até a
Reserva Extrativista Rio Xingu — RESEX Rio Xingu - e permanecia la por
aproximadamente vinte e trés (23) dias; nesse periodo eram desenvolvidas as
atividades educativas, no chamado Tempo Escola. E foi neste periodo, que eu tive a
oportunidade de vivenciar, acompanhar 0s processos e conviver naquele territorio
existencial, compartilhando experiéncias com o0s sujeitos que ali habitavam, em um
movimento dindmico que entrelagava o Curso Magistério, os modos de vida, a cultura,
as atividades do dia a dia e todos os aspectos que integravam a vida naquela
comunidade.

Quando terminava o TE, os professores e a equipe técnica retornavam para

Altamira e os alunos faziam as suas pesquisas em suas comunidades de moradia,
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onde realizavam as atividades planejadas com os professores. Esse material,
posteriormente, seria apresentado/discutido no chamado Tempo Comunidade,
fazendo com que o aluno vivenciasse a experiéncia de ser pesquisador/investigador
de sua realidade, tornando-se protagonista do seu processo educativo.

Vivenciar essa experiéncia e acompanhar a dindmica do processo de formacéo
de professores extrativistas, que estavam sendo preparados para atuar como
docentes em suas proprias comunidades, despertou o interesse em investigar as
expectativas dos egressos sobre seu processo de formagcéo e como esse processo
transformou a realidade pessoal e coletiva de cada um e de suas comunidades.

Durante a experiéncia como bolsista de graduacdo no Curso de magistério
Extrativista, no ano de 2016, realizei estadgio supervisionado e desenvolvi parte de
minha pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso — TCC na Escola Municipal de
Ensino Fundamental - EMEF Gabiroto (escola polo da Resex Rio Xingu). Nesta
ocasido, a pesquisa abordou as praticas pedagdgicas em classes multisseriadas. Tive
a oportunidade de conhecer um pouco mais da realidade das escolas do
campo/extrativista.

Neste periodo em que realizei a pesquisa para o TCC da graduagado ocorriam
também as aulas do curso Magistério Extrativista e quando surgiu a oportunidade de
realizar o curso de mestrado, em 2021, logo remeti a proposta de pesquisa ao
processo de formacao dos professores e sua ocupacgao posterior as escolas de suas
comunidades, sendo este um dos objetivos principais do Curso de Magistério
Extrativista.

O tema da formacédo de professores me desperta muito interesse. Comecei a
guestionar sobre o processo de formacao inicial e continuada dos docentes, sobre as
necessidades basicas de formacdo que esse profissional vislumbra e sobre os
resultados gerados na pratica docente. Indagando essas questdes e a realidade que
tive a oportunidade de observar, acompanhar e vivenciar com a experiéncia educativa
do Curso, me propus a aprofundar meus conhecimentos sobre este tema,
especificamente no processo de formacao de professores do Curso de Magistério da
Terra do Meio - RESEX Rio Xingu.

Pesquisar as expectativas dos egressos do curso sobre seu processo de
formacdo antes e depois da experiéncia, o que mudou em suas vidas, como
influenciou na pratica daqueles que ja atuavam como professores, se conseguiram

espaco na docéncia em sua comunidade apdés a formacgdo, as expectativas e
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pretensdes dos egressos apds o processo de formacao inicial no magistério, entre
outras questdes que pudessem revelar os resultados desse projeto para as
comunidades extrativistas da RESEX Rio Xingu.

E assim foram se desenhando os caminhos da pesquisa, no construir, no
observar, no acompanhar... pois com esse periodo de convivéncia, durante as etapas
de TE, participei ativamente de oficinas, aulas, seminarios, momentos de
descontracdo nos intervalos, com 0s jogos, esportes, refeicbes e a dinamica de
convivéncia nos alojamentos compartilhados, entre tantos outros momentos que s a

imersao no territério existencial proporcionou.

2.2 Outras referéncias tedrico-metodolégicas

A convivéncia com o territério, no qual a experiéncia do Curso de Magistério
Extrativista ocorreu, entre os anos de 2016 e 2018, permitiu um conjunto de vivéncias
gue marcou muito, minha formacao no ambito profissional e pessoal. Quando surgiu
a possibilidade de ingresso no mestrado em Educacao, ndo tive duvidas a respeito do
campo de investigacdo a seguir. Nesse percurso, com o intuito de investigar o
processo de formacdo de professores extrativistas, que se deu em seu préprio
territdrio, com caracteristicas especificas, senti necessidade de ampliar os caminhos
de compreensao tedrica e de construcdo metodoldgica.

Ndo é tarefa facil tracar os caminhos metodoldgicos de uma pesquisa,
justamente porque € uma estrada longa em que o pesquisador anda em busca de
conhecer seus objetivos, sujeitos, fenbmenos e respostas para suas questbes
norteadoras. E no percurso metodoldgico que se desenha a construcéo da pesquisa,
a forma como foi pensada e realizada, passo a passo, com a flexibilidade necesséria
para compreender o dinamismo do objeto e do lugar em que ele existe (ALVAREZ E
PASSOS, 2009).

Além disso, como afirma Gatti (2012, p.25), “Nao é facil caracterizar os
caminhos da elaboracdo das pesquisas no campo educacional pela variedade
tematica, diversidade dos problemas e de subareas do campo, historicamente
tomado”. Com isso, € necessaria a elaboracdo cuidadosa de um procedimento
metodoldgico que guiara o pesquisador do inicio ao fim do estudo, para que este nao

se perca de seus objetivos na trajetoria.
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Ainda segundo Gatti (2012), o que torna a pesquisa em educacao pertinente é
a forma de analisar criticamente o contexto social/real, levando em conta as
interrelagdes que constituem o fendbmeno. Ademais, o0 que torna um estudo
significativo é a ampliacdo das perspectivas tedricas e as contribuicbes para
determinadas abordagens.

A pesquisa em educacdo, geralmente, nos remete a uma acéao investigativa
com uma funcgéo social/educacional e politica, que parte de uma inquietacdo. Nem
sempre uma pesquisa resulta na transformacgéo de uma realidade, mas contribui de
alguma forma com processos educativos, que podem ser alterados, reinventados e
até criados com base em estudos de outros pesquisadores.

No percurso desta pesquisa, em relacdo aos procedimentos técnicos e
abordagem, foram essenciais os estudos de Marconi e Lakatos (2010), Denzin e
Lincoln (2006), Flick (2009 e 2013), Gil (2010), dentre outros. Baseando-me nesses
estudos foi possivel organizar tecnicamente os caminhos a serem percorridos e refinar
a abordagem da pesquisa e as técnicas a serem utilizadas para o levantamento e

registro de dados.

2.3 Abordagem e parte préatica da pesquisa

Conforme mencionado anteriormente, pela natureza da presente pesquisa, a
abordagem que melhor atende as suas especificidades € a qualitativa, pois permite
compreender as concepc¢des acerca de um determinado processo, bem como
compreender as aspiracdes dos sujeitos, egressos do Curso de Magistério
Extrativista.

A abordagem qualitativa esta relacionada ao mundo de significados,
motivacdes, relacdes, processos e fendbmenos correspondentes a um determinado
espaco em que se encontra o foco do estudo, que € observado e analisado de forma
subjetiva e profunda. De acordo com Flick (2013, p. 23), a pesquisa qualitativa “[...]
visa a captacdo do significado subjetivo das questdes a partir das perspectivas dos
participantes”.

O ambiente do fendmeno e os sujeitos que fizeram parte do movimento tornam-
se as fontes de dados principais desse tipo de investigagcdo. Buscar compreender 0s
significados, as expectativas e todos 0s aspectos de uma realidade vivenciada em um

dado acontecimento é ponto central desse tipo de abordagem em que o pesquisador
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acompanha os processos por meio da observacéo e da escuta atenciosa dos sujeitos
da pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa se deu pela observacéo participante, momento em que
estreitei os lagcos com o fendmeno estudado, caracterizando essa agao como
essencial para o estudo, que seria posteriormente delineado e construido no decorrer
da experiéncia. Como afirma Flick (2013):

A observacao participante pode ser entendida como um processo de duas
partes. Primeiro, supde-se que 0s pesquisadores se tornem participantes e
encontrem acesso ao campo € as pessoas que estdo nele. Segundo a prépria

observacdo se torna mais concreta e mais fortemente orientada para os
aspectos essenciais das questdes de pesquisa (FLICK, 2013, p. 122)).

A convivéncia com o territério e a observacgao participante contribuiram para
refinar as questdes de pesquisa, qgue comecou a tomar forma e direcionamento. Nesta
perspectiva, destacou-se uma 6tica interpretativa em que o pesquisador observa o
fenbmeno em seu cenario natural. Em relacdo a observacdo como instrumento de
producado de dados, destacamos a contribuicdo de Denzin e Lincoln, quando afirmam

gue a pesquisa qualitativa:

[...] € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste
em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravacbes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
gualitativa envolve uma abordagem naturalistica, interpretativa, para mundo,
0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas e eles conferem (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17).

No trajeto da pesquisa, a abordagem é a inspiracdo que embasa a busca pela
compreensao do fenbmeno e auxilia na interpretacdo dos significados das
experiéncias vividas no processo de estudos. Assim, a abordagem situa o pesquisador
em seu cenario de pesquisa, tornando seu olhar sensivel a cada detalhe percebido,
uma fotografia, uma troca de saber, um dialogo carregado de representacdes de como
0S sujeitos interpretam a sua realidade.

Além disso, a abordagem do tipo qualitativa pressupfe a subjetividade do
movimento, das relacdes, da escuta do outro, da vivéncia e do acompanhamento do
processo e dos significados atribuidos ao fendmeno, aspectos que corroboram a
escolha do método de pesquisa cartografico.

Assim, ainda que nao houvesse uma intencdo deliberada de pesquisa

propriamente dita, anterior a imersdo no contexto do projeto de formacdo de
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professores, compreendo que o presente estudo iniciou por essa imersao no territorio
em que se deu o fenbmeno investigado, do qual fui parte integrante. A escolha, a
posteriori, do “objeto” de pesquisa corrobora a relacdo ja existente entre mim e o
contexto da investigacao, retroalimentando uma relacédo coemergente com o campo
pesquisado (ALVAREZ; PASSOS, 2009). Dessa forma, a observacdo se deu no
momento em gque 0s processos eram acompanhados e compartilhados, em tempo real
e concomitantemente ao acontecimento do fendémeno, agora definido como campo de
investigacdo. Essa foi a primeira parte préatica da pesquisa, baseada na observacao
participante, registros em fotos e relatorios.

A vivéncia no territério de estudo e a aproximag¢do com o campo/fenébmeno
permitiram conhecer e aprender “com” os sujeitos da pesquisa e posteriormente criar
a motivacdo para o estudo. Sem metas pré-determinadas, a investigacdo se
desenvolveu no passo a passo do processo. A imersdao no contexto foi
paulatinamente, motivada por uma relacao inicial de trabalho, durante o periodo de
colaboragdo com o Curso. E mesmo sem ter ainda clareza de que iria investigar o
Curso de Magistério, minhas observac¢des eram minuciosas, pois ja havia o interesse
de compreender como aquela experiéncia educativa poderia transformar a realidade
da educacéo dos sujeitos na Resex.

Estes desdobramentos ndo enfraquecem o rigor cientifico da pesquisa, ao
contrario, convergem quanto a possibilidade de um estudo que prioriza a experiéncia
da relacéo entre pesquisador-pesquisando-campo de pesquisa, flexibilizando a 6tica
do pesquisador que se torna atento e mais sensivel a realidade dinamica, que nao se
restringe a seguir teorias e métodos previamente estabelecidos, mas se torna mais
cuidadoso ao acompanhar o fen6meno e assim desenhar e construir os caminhos da
investigacdo (ALVAREZ; PASSOS, 2009).

Apos a definicdo da problematica da pesquisa, que aconteceu no processo de
elaboracdo do projeto para o ingresso no mestrado, iniciei a pesquisa bibliografica e
documental com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre os principais
conceitos e categorias a respeito dos temas: Formacao de Professores, educacao
diferenciada, reservas extrativistas, Pedagogia da Alternancia e outros temas
transversais ao foco deste estudo, de forma a contextualizar as questdes norteadores
e a realidade do campo de pesquisa.

Sobre a pesquisa bibliografica, Marconi e Lakatos (2010) afirmam que esta

técnica possibilita a analise de determinados temas sob um novo enfoque e uma nova
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abordagem, resultando em percepc¢les variadas, aumentando assim o referencial
tedrico sobre um campo de investigacdo. Com isso, foi possivel ampliar as referéncias
bibliograficas e delinear a estrutura e a organizacao do texto, de forma a alcancar os
objetivos propostos.

Quanto a pesquisa documental, embora seja um pouco dificil diferencia-la da
anterior, pela proximidade dos objetivos de cada uma, € sabido que a pesquisa
bibliografica é considerada de carater secundério, pois € baseada nos escritos de
autores que fizeram o tratamento primério de dados sobre determinado tema,
diferentemente da pesquisa documental, em que o pesquisador tem contato primario
com determinado documento, analisando-o em primeira méo e de acordo com seus
objetivos, devendo, por isso, ser uma pesquisa cautelosa, como afirma Oliveira
(2007).

Nessa perspectiva, foram analisadas as legislacfes referentes aos temas
abordados no decorrer do estudo e os dados coletados nos portfélios dos estudantes
do Curso de Magistério. Os documentos foram analisados com o objetivo de situar o
aparato legal que sustenta os temas discutidos, como a Educacdo do Campo,
Pedagogia da Alternancia, Reservas Extrativistas, entre outros.

Foram analisados também os portfélios, que sdo documentos que registram
atividades, textos, desenhos e diversas producdes realizadas pelos estudantes ao

longo do curso e armazenadas em um tipo de pasta individual (JONES; SHELTON,
2006). Esses documentos auxiliaram no entendimento das questdes levantadas

sobre o processo de formagéo docente dos egressos do curso, o tipo de atividades
que eram realizadas e os itinerarios formativos.

Assim, os portfélios foram uma rica fonte documental que auxiliou no processo
do aprofundamento da pesquisa, além de permitir visualizar individualmente as
atividades realizadas pelos egressos e, de forma geral, acompanhar os avancos

cognitivos dos estudantes materializados nas producdes arquivadas. A analise destes

1 “Portfélios sao documentos personalizados do percurso de aprendizagem, sao ricos e
contextualizados. Contém documentacdo organizada com propdsito especifico que claramente
demonstra conhecimentos, capacidades, disposi¢cdes e desempenhos especificos alcancados durante
um periodo de tempo. Os Portfélios representam ligacGes estabelecidas entre a¢cBes e crencas,
pensamento e a¢do, provas e critérios. Sao um meio de reflexdo que possibilita a construcdo de sentido,
torna o processo de aprendizagem transparente e a aprendizagem visivel, cristaliza perspectivas e
antecipa direc6es futuras” (JONES; SHELTON, 2006, p. 18-19).
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documentos permitiu visualizar a trajetéria de vida dos educandos, bem como associar
as atividades a dinamica do curso e sua metodologia diferenciada.

Considerei relevante analisar este material, tendo em vista essa relacao de
perspectivas do processo e projecdes futuras que este tipo de metodologia traz para
o itinerario formativo. Por isso, tomei esses materiais como fonte de dados para
ampliar a dimensdo da analise proposta. Os portfélios de atividades produzidas ao
longo do processo de formacdo dos egressos estdo atualmente arquivados na
Faculdade de Etnodiversidade/Campus Altamira/UFPA.

ApOs a observacao participante e a investigacdo documental foram realizados
os dialogos com o0s sujeitos, que aconteceram no periodo de 2022 e 2023. Guiando-
me por um roteiro aberto de questdes, conversei com 0s egressos do Curso de
Magistério Extrativista sobre suas expectativas anteriores e posteriores ao curso,
abordando outros temas como: a dindmica do curso, a estratégia de utilizacdo da
Pedagogia da Alternancia na experiéncia do curso, a insercdo dos estudantes no
campo profissional e as transformagdes nas comunidades e na Resex decorrentes do
processo de formacgé&o docente ofertado pelo Curso.

As informacdes registradas foram organizadas e sistematizadas de modo a
facilitar a analise. Apos a execucédo do processo metodoldgico houve a apresentacao
dos dados, com o objetivo de construir as discussdes relacionadas ao processo de
formacao de professores do Curso Magistério Extrativista, orientadas pelas questfes
norteadoras apresentadas por esta pesquisa.

Para além do momento de imerséo no territdrio e de convivéncia com o campo
pesquisado, que caracterizou o método cartografico da pesquisa, desenvolvi a
pesquisa de campo, visando articular os dados observados com as atividades de
entrevista dos sujeitos participantes do processo de formagédo docente, por meio da
escuta atenciosa e direcionada as questdes relacionadas aos objetivos do estudo.

A Pesquisa ou Estudo de Campo (GIL, 2010) caracterizou-se, no primeiro
momento, pela observacao participante na comunidade, e depois, pelos momentos de
dialogo com cada sujeito da pesquisa. Com isso, foi possivel validar o fendmeno

observado e as fontes consultadas.
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2.4 Locus da pesquisa

O lo6cus inicial da pesquisa foi a comunidade Gabiroto, na Resex Rio Xingu,
local em que aconteceram os encontros do curso de formacdo de professores da
Resex. Neste cenério, foi possivel uma intensiva observacao nos periodos de tempo
escola, que aconteciam duas vezes ao ano. Esta observacdo se deu nos anos de
2016, 2017 e 2018.

Nesse periodo esta pesquisa ainda ndo estava em execuc¢do, contudo, houve
um processo de imersédo que possibilitou a observacéo direta da dinamica do curso
nos momentos em que participei das aulas como integrante bolsista do projeto,
acompanhei todas as atividades desenvolvidas e compartilhei 0s mesmos espacos
com a equipe de professores formadores e alunos do Curso de Magistério Extrativista.

Essa experiéncia de convivéncia me oportunizou o compartilhamento do local
de dormida, das refei¢Ges, das atividades recreativas e pedagogicas, dos banhos de
rio e dos jogos de futebol e vélei que aconteciam ao entardecer, apds a aula. Essas
atividades estreitaram meus lagos com o0s sujeitos e a realidade do territorio da Resex.

Ao destacar a relacdo com a pesquisa, afirmo que houve dois espag¢os-tempos
distintos de convivéncia. No primeiro, a observacdo ocorreu no préprio territério da
Resex, onde ocorreu o Curso de Magistério Extrativista, com os educadores e
estudantes do curso, durante a execucdo do mesmo. Posteriormente, em 2022/2023,
apos o término do Projeto Magistério, e em funcdo das dificuldades de logistica para
retornar ao local do curso, tomei proveito do fato de uma boa parte dos egressos
estudar no campus da UFPA em Altamira, onde foi possivel encontra-los para os
didlogos durante as entrevistas.

Para que fosse possivel tornar a Universidade o locus, que oportunizou o
encontro e conversa com 0sS egressos, realizei contato prévio com os egressos do
Curso com o intuito de definir o melhor momento para realizar os didlogos durante os
meses de dezembro de 2022 e janeiro/fevereiro de 2023, por ocasidao de sua
permanéncia no periodo de Tempo Universidade, nos cursos de

Etnodesenvolvimento, Letras, Educagéo do Campo e Medicina.
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2.5 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sédo os egressos do curso Magistério Extrativista da
Terra do Meio, especificamente 0s egressos da turma da Resex Rio Xingu. Sao sete
(07) sujeitos na faixa etaria entre vinte e trés (23) e trinta e quatro anos (34). Maes/
pais de familia, trabalhadores(as), pertencentes as comunidades extrativistas da Terra
do Meio.

O curso ocorreu em duas etapas (ensino fundamental e ensino médio), sendo
gue ao todo participaram do processo de formacao cerca de vinte e seis (26) jovens e
adultos, sendo que somente vinte (20) estudantes concluiram as duas etapas e
obtiveram a certificacdo de nivel médio/magistério, sendo que os demais concluiram
apenas o ensino fundamental.

Levando em consideracdo que sete (07) dos vinte (20) egressos foram
entrevistados, consideramos um quantitativo consideravel do total de concluintes para
a realizacdo da pesquisa. Também consideramos significativo para a pesquisa
analisar entre os documentos disponiveis, os portfélios dos egressos do curso.
Informamos ainda que 71% dos entrevistados sao do sexo masculino.

Os discursos dos sujeitos da pesquisa constroem uma verdadeira tessitura da
vida social e da realidade vivida, das experiéncias compartilhadas (FREITAS, 2002).
Para o estudo em tela, os egressos tiveram papel essencial, pois sob a otica deles
busquei analisar o fenémeno, que teve como base a vivéncia no processo de formacao

docente, realizado com o Curso de Magistério Extrativista.
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3 TERRITORIOS: RESERVAS EXTRATIVISTAS NO BRASIL E NA AMAZONIA

Este capitulo apresenta algumas informacfes necessarias para a
compreensao da configuracdo dos territérios que se tornaram Unidades de
Conservacdo/UC, dentre estes as Reservas Extrativistas, seja em nivel nacional,
regional ou local, com o intuito de situar a organizacao histérica das areas de Resex,
em seus diversos aspectos.

Territério, lugar, espaco, natureza sao termos que remetem a lugar de estar,
pertencer, morar e viver de um sujeito, um grupo, uma comunidade, um povo. Ao
ocupar um espaco geografico, o ser humano estabelece com o ambiente suas
relacbes e desenvolve suas formas de vida, sociedade e producdo, integrando e
apoderando-se de um territorio. Sendo assim, enquanto o espaco € natural, o territorio

se constitui a partir de uma construcdo humana. Como afirma Milton Santos:

A configuracdo territorial € dada pelo conjunto formado pelos sistemas
naturais existentes em um dado pais ou huma dada &rea e pelos acréscimos
gue os homens superimpuseram a esses sistemas naturais. A configuracéo
territorial ndo é o espaco, ja que sua realidade vem de sua materialidade,
enquanto o espaco relne a materialidade e a vida que a anima
(SANTOS, 1996, p.51).

O conceito de territério € diverso e associa-se, N0 Senso comum, a um espaco
geografico, a um lugar. Mas este conceito ndo € tdo simples, ao contrario, € multiplo
e complexo porque envolve relagdes de vida e poder. Essa relacao desenvolvida entre
o ser humano e o territério em que ele vive é denominada territorialidade,
compreendida por Saquet (2009) como:

(...) um processo de relagfes sociais, tanto econdmicas, como politicas e
culturais de um individuo ou de um grupo social. A territorialidade
corresponde as relacfes sociais e as atividades diarias que os homens tém
com sua natureza exterior. € o resultado do processo de producdo de cada

territério, sendo fundamental para a construgdo da identidade e para a
reorganizacdo da vida quotidiana (SAQUET, 2009, p. 8).

Por isso mesmo, a formacao de territorios vai muito além das referéncias
espaciais e geograficas, dado que € necessario entender como esse territério foi
construido e se constituiu, no sentido identitario, cultural e, consequentemente, como
se dao as questbes socioeconbmicas e politicas que fizeram e fazem parte desse
processo de constituicdo. Isso pressupde também as relacdes de poder advindas do
simbolismo da dominacdo e da apropriacdo. Além disso, como afirma Fernandes
(2006, p. 2), existe a dinamica existencial que envolve as praticas da “Educacéo,

cultura, produgéo, trabalho, infraestrutura, organizacdo politica, mercado etc., e que
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sao relacdes sociais constituintes das dimensoes territoriais. S4o concomitantemente
interativas e completivas. Elas ndo existem em separado”.

Nessa perspectiva, um territorio nao € neutro, quando tratado da 6tica subjetiva,
isto porque é uma constante que integra os seres que dali se apropriaram, cada um
com intencdes, aspiracdes, motivos, identidades, interesses politicos e econdémicos
distintos, e outras caracteristicas singulares que materializam o pertencimento a

determinado lugar. Como afirma Santos (1999):

O territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas; o territério tem que ser entendido como territério usado,
ndo o territdrio em si. O territério usado é o ch@o mais a identidade. A
identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério
€ o fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, 1999, p. 8).

Assim, ao analisar um territério é necessario fazé-lo em sua completude,
levando em consideracdo os mais variados aspectos que o constituem, pois além de
espacos geograficos, os territbérios sdo espacos sociais, politicos e econdmicos,
seguindo a logica territorial que foi construida historicamente pela ocupacédo e
adequacao do ser humano ao espaco natural.

Considerando este referencial concernente as questdes conceituais de
territério, adentramos agora mais especificamente nos territérios das Unidades de
Conservacdo/ Reservas Extrativistas no Brasil e na Amazonia, para abordarmos a
reserva extrativista Rio Xingu, I6cus inicial desta pesquisa, onde ocorreu 0 processo
de formacé&o que investigamos com este estudo.

O modelo de Unidades de Conservac¢éao/UC no Brasil segue, em certa medida,
o conceito de UC associado a criacdo do Parque Nacional de Yellowstone, em 1872,
nos Estados Unidos, com o objetivo de guardar e zelar o patrimdnio natural (CASTRO,;
MAIA, 2020).

No Brasil, motivado pela criacdo do Parque de Yellowstone, o brasileiro André
Reboucas, em 1876, propds a criagdo dos primeiros parques de conservagao, porém
sem sucesso. Somente em 1937 foi criada a primeira area protegida entre nés, o
Parque Nacional de Itatiaia, no Rio de Janeiro.

A ideia inicial dos Parques era conservar e proteger 0os patrimoénios naturais
como bens comuns, que serviriam também como espacos de apreciacao e visitacao,

sem prever a permanéncia de pessoas nesses espacos. Posteriormente, o conceito
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foi se modificando e passou a priorizar a protecédo da fauna e da flora e a manutencéo
da biodiversidade dos territorios.

Com o0 avanco da degradacdo do meio ambiente foram necessarias medidas
integradas entre paises e coletivos responsaveis por garantir os patriménios naturais
e, com isso, nas décadas de 1930 e 1940 foram realizadas Conferéncias
Internacionais com o objetivo de estabelecer um sistema de cooperacdo que
fortalecesse as politicas de protecdo das riquezas da natureza e dos territorios.

Essas Conferéncias resultaram em Planos Nacionais e em outros encontros
internacionais nas décadas seguintes que visaram padronizar e estabelecer o modelo
de Unidade de Conservacdo. Porém, somente em 1982, na lll Conferéncia Mundial
de Parques, em Bali, surgiram questbes mais direcionadas a existéncia de
comunidades nativas nas areas de protecdo (CASTRO; MAIA, 2020).

Com o intuito de conciliar as questdes de protecdo de areas naturais e 0 USO
dos recursos renovaveis pelas comunidades tradicionais, o Estado criou o Decreto n°
98.897/1990, que dispde sobre as Reservas Extrativistas e as caracteriza como
espacos territoriais destinados a exploracdo autossustentavel e conservacao das
riqguezas naturais renovaveis, por populacao extrativista, em seu artigo 1°.

Assim, a permanéncia do ser humano no espaco natural e a utilizacdo das
riquezas das aguas e das florestas de modo sustentavel tornaram-se uma alternativa
econdmica viavel para manter a seguranca e a conservacdo da floresta amaz6nica
brasileira, historicamente ameacada por invasdes, queimadas, desmatamento e
extracdo ilegal das riquezas da natureza, como por exemplo, 0 ouro e outros metais
preciosos nela existentes.

O aumento das demandas por conservacao de territdrios no Brasil influenciou
a criacdo de oOrgaos responsaveis pela gestdo de areas protegidas, legislacdes e
politicas publicas voltadas a esse fim. Como exemplos, citamos a criacdo do Instituto
Brasileiro de Meio Ambiente e Recursos Renovaveis — IBAMA (Lei n® 7.735/1989), do
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo — SNUC (Lei n°® 9.985/2000) e do
Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade (Lei n°® 11.516/2007) como
0s principais marcos legais do sistema de conservacgéao brasileiro.

Dessa forma, o modelo de UC se constituiu no Brasil e aprimorou-se de acordo
com as necessidades ambientais, socioeconémicas e politicas de cada regido. Porém,
paralelamente ao surgimento desse conceito e a elaboracdo de politicas publicas

referentes a areas de protecdo integral (sem a presenca de seres humanos),
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aconteciam outros movimentos reivindicando o reconhecimento da existéncia e do
papel social de povos e comunidades tradicionais que viviam na floresta; comeca,
assim, o movimento pela criagdo de unidades de areas protegidas com a presenca de

seres humanos, entre as quase de destacam as Reservas Extrativistas.

3.1 As Reservas Extrativistas no Brasil

O surgimento das Reservas Extrativistas esta associado a um significativo
periodo da historia de desenvolvimento econémico do Brasil, o ciclo da borracha. Isto
porque foi no periodo de expansdo deste ciclo, por volta da década de 1880, que
varias regides do norte do pais foram fortemente povoadas com imigrantes de outras
regides, principalmente do nordeste do pais, que foram se apropriando se integrando
aqueles territérios e somando-se as comunidades que ali j& estavam (EULER et. al,
2021).

No auge do ciclo da borracha, sob influéncia da revolucdo industrial e
automobilistica que caracterizava aquele periodo histérico, a Amazoénia fervilhava de
trabalhadores, que visavam condi¢g6es mais rentaveis de producéo. Além disso, havia
também a presencga de grandes investidores nacionais e internacionais (SANTOS,
2019).

Esse movimento de interesses econOmicos influenciou diretamente na
expansao urbana e desenvolvimento da regido norte do Brasil e outras abrangentes,
com diversas transformacdes econdmicas, sociais e naturais, caracterizando seu
crescimento e a constituicdo de seus variados territorios.

Apoés o periodo intenso de crescimento populacional e econdmico da regido
amazobnica, sobreveio o declinio do ciclo da borracha motivado em grande parte pelo
saqueamento de matéria-prima, assim como pelo deslocamento do eixo de producéo
para o Oriente:

O primeiro “boom” de produgao de borracha durou até o inicio do século XX,
guando grandes plantagdes de seringueiras foram feitas no Ceildo e Malasia,
a partir de sementes e mudas brasileiras. Esse fato quebrou o monopdlio do
Brasil sobre a borracha e seu preco caiu, com o inicio da producao de
borracha no Oriente. (BRASIL, 2012, p. 33)

Com o declinio econémico do primeiro ciclo da borracha, na década de 1910-
1920, aconteceu também o esvaziamento das areas de floresta, em decorréncia da
busca por outras alternativas de trabalho e investimento. Para 0s que permaneceram

no territério, estas circunstancias influenciaram o aumento expressivo do extrativismo
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de outras variedades e, principalmente, das atividades de pecuéria, e, como
consequéncia o desmatamento de grandes areas, em decorréncia desta ultima
(SILVA; SCUDELLER, 2022).

Este cenério impossibilitou a permanéncia dos seringueiros naqueles
territdrios, que passaram a sofrer constantes ameacas de apropriacdo por parte de
fazendeiros e madeireiros, o que causou marcantes conflitos fundiarios e o
derramamento de sangue motivado pela disputa de espacos e interesses (Memorial
Chico Mendes, 2023).

Neste periodo de fortes disputas envolvendo interesses econdmicos e
territoriais, foi necessaria a organizacao social por meio, principalmente, de sindicatos
como uma forma de fortalecer a luta pelos direitos dos seringueiros, que se viam
pressionados pelos grileiros que visavam a tomada de terras para derrubada da
floresta, investimento na pecuaria e especulacdo. Um dos nomes mais conhecidos
nesta luta foi Chico Mendes.

Chico Mendes, filho de seringueiro e seringueiro também, era ativista na luta
pelos direitos dos trabalhadores da floresta, se constituiu uma importante lideranca na

defesa da floresta e lutou contra a ditadura e a favor da vida na floresta:

A convivéncia de Chico com a floresta e o conhecimento que adquiriu sobre
como obter da natureza os meios de vida instigaram sua curiosidade e deram
origem a uma teoria que seria, mais tarde, comprovada: a de que 0s
beneficios derivados da manutencao da floresta sdo maiores do que o valor

gue se obtém com a sua derrubada (Memorial Chico Mendes, 2023).

Essa era a principal questao defendida por Chico Mendes, usufruir das riquezas
da natureza de forma sustentavel, respeitando a floresta e suas diferentes formas de
vida, garantindo a protecdo e a manutencéo do territorio. O interesse maior era 0 Uso
da terra e dos bens da floresta de forma cooperada e ndo a posse individual de terras,
pois a terra continuaria sendo do Estado, mas seria cuidada pelos extrativistas.

Apos encabecar os movimentos sindicais em defesa da floresta e do direito dos
trabalhadores, e para além da sua ideologia de respeito a floresta e as formas de
manutencao deste territorio, Chico Mendes ficou conhecido internacionalmente. Em
1985, ele fez parte da organizagdo do 1° Encontro Nacional dos Seringueiros, que
aconteceu em Brasilia, onde “criaram o Conselho Nacional dos Seringueiros como
entidade representativa e elaboraram uma proposta original de reforma agraria: as

Reservas Extrativistas” (Memorial Chico Mendes, 2023).
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A ideia de um modelo de area de protecdo combinando o sujeito humano ao
equilibrio ambiental, a reserva extrativista, surgiu apdés muitas consideracdes em
busca de uma alternativa que respeitasse a vida na floresta e os direitos dos
seringalistas/povos tradicionais, que eram os guardides da floresta e conseguiam viver

e produzir ali sem que isso causasse danos a natureza:

(...) a ideia de Chico Mendes e de seus aliados comecou a tomar forma
durante 1° Encontro Nacional dos Seringueiros, realizado em outubro de 1985
em Brasilia, com as seguintes caracteristicas: a ndo diviséo da floresta em
lotes, a ndo regularizacdo da posse como propriedade privada, os territorios
tradicionalmente ocupados incorporados ao dominio da Unido e cedidos ao
uso para seringueiros, castanheiros e outros grupos sociais semelhantes. A
essa ideia deram o nome de Reserva Extrativista, inspirando-se nas
Reservas Indigenas e, para lutar pela implantagdo da proposta, criaram o
Conselho Nacional dos Seringueiros — CNS (ALEGRETTI et al, 2018, p. 2)

O protagonismo e a visibilidade da luta dos seringueiros foram suficientes para
que Chico Mendes corresse risco de vida, e, em 1988 ele foi assinado por um grileiro
de terras. A repercussao internacional de sua morte violenta resultou na criacao, por
meio de decreto presidencial, das quatro primeiras Reservas Extrativistas, em 1990,
entre elas a Resex Chico Mendes, como uma forma de apaziguar conflitos
instaurados, respeitar as formas de viver e produzir na floresta como uma alternativa
de protecédo socioambiental (ALEGRETTI et. al, 2018).

Este infeliz marco fez com que o Estado Brasileiro tomasse providéncias
urgentes frente aos conflitos fundiarios que permeavam as areas ocupadas pelos
seringueiros, constantemente ameacadas pelos interesses dos grandes pecuaristas
em derrubar e usurpar a floresta amazonica.

Nesse cendrio surgiram as Reservas Extrativistas como um modelo de Unidade
de Conservagcdo que nao excluia o ser humano, mas o tomava como aliado na
protecado da floresta. As Resex foram a materializacédo da luta de Chico Mendes e seus
aliados, em um momento em que “o assassinato mostrou que os seringueiros haviam
chegado no limite de sua luta e a revelagcéao publica dos fatos permitiu 0 avanco que
antes era impensavel” (ALEGRETTI, 2002). Nessa perspectiva,

A Reserva Extrativista é a reforma agraria dos seringueiros. E o
reconhecimento de éareas de floresta, ocupadas tradicionalmente por
seringueiros e outros extrativistas, como areas de dominio da Unido, com
usufruto exclusivo dos seringueiros organizados em cooperativas ou
associacfes. Nas Reservas Extrativistas, ndo ha titulos individuais de
propriedade. Nelas serdo respeitadas a cultura e as formas tradicionais de
organizacdo e de trabalho dos seringueiros, que continuardo a realizar a

extracdo de produtos de valor comercial como a borracha, a castanha e
muitos outros, bem como a caca e a pesca nao predatorias, juntamente com
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pequenos rocados de subsisténcia em harmonia com a regeneracdo da mata.
As Reservas Extrativistas ndo serdo areas inviaveis economicamente:
garantida a floresta, 0s seringueiros organizados aumentardo a
produtividade, introduzindo inovacgdes tecnolégicas adequadas. Além disso,
dardo continuidade a criagdo de escolas, postos de salide e cooperativas
geridas por seringueiros. A Reserva Extrativista ndo é apenas a reforma
agraria dos seringueiros, mas também uma forma de preservacdo da
natureza pelos que dela dependem, e uma alternativa econdmica para a
Amazonia (STR/CNS/CUT, 1989, p. 16).

Este conceito originario de Reservas Extrativistas, no Brasil, foi inicialmente
defendido pelos movimentos sociais e representado, em grande parte, pelos
seringueiros. Com o passar do tempo e as alteragbes na dindmica de apropriacéo e
formas de producéo autossustentavel nas reservas, o uso dos produtos das florestas
se diversificou tornando o termo extrativismo mais abrangente.

A ocupacao desses territérios ndo torna os extrativistas “donos” dessas terras,
pois a utilizagdo das riquezas e a permanéncia nas unidades de conservacao € um
acordo entre 0os povos e comunidades tradicionais — representados por sindicatos e
associacdes — e a Unido/Estado, que criam e dispdem de outras providéncias por meio
de decretos federais.

Assim, em 1990, surgiram as primeiras Reservas Extrativistas (Resex Alto
Jurud, Chico Mendes, Rio Cajari e Rio Ouro Preto, nos estados do Acre, Amapa e
Rondénia, respectivamente). Segundo o CNUC (Cadastro Nacional de Unidades de
Conservacao), atualmente, existem 96 Reservas Extrativistas no Brasil. Sendo que
destas, 66 sao federais (representando 68,75% do total), 33 estaduais e uma
municipal.

Conforme o art. 2° Xll da Lei Federal N° 9.985/2000 (Institui o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacdo da Natureza e d& outras providéncias): “Extrativismo é
o sistema de exploracdo baseado na coleta e extracdo, de modo sustentavel, de
recursos naturais sustentaveis”.

Historicamente, os extrativistas coletam as riqguezas mais variadas, como: 6leo
de coco, copaiba, andiroba, plantas medicinais, sementes florestais, frutos e outros
recursos naturais, de maneira sustentavel. Entretanto, existe uma variedade enorme
de riquezas extraidas, pois cada Reserva Extrativista dispde de produtos que variam
de regido para regido e também de bioma para bioma.

Aos grupos que integram a dindmica de ocupacao dos territérios caracterizados

como de reserva extrativista denomina-se povos/comunidades tradicionais, que
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conforme o artigo 3° do Decreto Federal n°® 6.040/2007 (Institui a Politica Nacional de

Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais) séo:

(...) grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas préprias de organizacdo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condicao para sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimentos, inovacdes
e praticas gerados e transmitidos pela tradicao (BRASIL, 2007).

Essa forma de organizacédo social diferenciada caracteriza os modos de viver e
produzir em uma Unidade de Conservacdo - UC. A utilizacdo do territorio e das
riquezas da natureza nesta dindmica traz muitos beneficios para a floresta e para os
grupos que ocupam este territorio, que se tornaram guardides da floresta, porque
cuidam e mantém este espaco.

As reservas extrativistas no Brasil, de maneira geral, sdo impactadas com a
realidade complexa vivenciada nestes territorios, que decorre principalmente da falta
de politicas publicas eficazes voltadas ao atendimento de necessidades e demandas
das populacdes, como saude e educacédo. Situacdo esta que coloca em risco este
modelo de vida na natureza, pois a falta ou a ineficiéncia de politicas especificas para
as comunidades tradicionais vem provocando a expulsdo das populacdes deste
territorio.

Ainda que muitas conquistas tenham sido obtidas desde a década de 1990,
com a criacdo das primeiras reservas extrativistas no Brasil, é preciso dar continuidade
aos movimentos organizados de luta por esta causa, para que o modelo de vida das
comunidades extrativistas tradicionais se concretize com dignidade e proporcione as
condicBes necessarias a sustentabilidade de sua existéncia.

Nessa perspectiva, os povos e comunidades tradicionais seguem lutando,
resistindo e tentando (re) construir as condicdes necessarias para 0 reconhecimento
e afirmacao de suas culturas e pela permanéncia em seus territérios de ocupacao,
acbes que sO podem ser viabilizadas com a execucdo de politicas publicas, que
garantam efetivamente a vida com dignidade e os direitos legais dos extrativistas,
legitimando assim o dever do Estado.

No que se refere as condigbes socioecondmicas nas reservas extrativistas,
pode-se afirmar que séo peculiares e variam de acordo com a regido e bioma em que
cada UC se localiza, pois sao regidas pelo protocolo que orienta a vida em Unidades
de Conservacdo, o que pressupde certos limites na economia que se desenvolve

nestes territorios.
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Esses sdo os desafios mais comuns do modo de vida nas Resex, que
denunciam muitas vezes a falta de atencéo por parte do Estado brasileiro. Além dos
desafios enfrentados, existem muitas ofensivas contra as UC 's, como um exemplo,
podemos citar o Projeto de Lei - PL 6.024/2019, que visa a reducédo de territorio de
areas de conservacdo e consequentemente a fragilizacdo da protecdo ambiental.
Embora existam pedidos de criacdo de novas reservas extrativistas em todo pais, a
dltima criacdo de Resex aconteceu no ano de 2018.

Por todas essas questdes, € necessario considerar o investimento em politicas
para o fortalecimento deste modelo de UC, visando a permanéncia dos povos
tradicionais nos territorios de floresta como uma forma de conservacao da natureza e
protecdo do patrimoénio florestal da humanidade.

Com base nos aspectos apresentados, constatamos que existe um grande
aparato legal que regula a constituicdo das unidades de conservacdo de protecéo
integral e reservas extrativistas e as formas de uso e protecao desses territorios. Estes
dispositivos legais sdo fundamentais, ndo sé para regular e dispor sobre o uso das
riquezas, mas também para subsidiar a garantia de direitos humanos e sociais aos

povos e comunidades tradicionais.

3.2 As Reservas Extrativistas na AmazObnia

O processo de expansdo da ocupacao da regido amazbnica € muito antigo e
quando os europeus adentraram neste territorio, por volta do século XV, j4 havia
grande diversidade de povos indigenas com seus modos de vida estabelecidos, que
passaram a sofrer influéncias e interferéncias dos agentes colonizadores.

A Amazbnia tem sido um territério historicamente ameacado pelos interesses
dos colonizadores, que muda de aparéncia, mas nao de préatica. Se antes o foco era
a exploracdo de minérios, hoje se aliam o desmatamento ilegal, as queimadas, a
pecuaria, os garimpos ilegais e as disputas violentas por terra para especulagdo. Com
uma abundante biodiversidade, a Amaz6nia é também um dos maiores patriménios
naturais da humanidade e, por isso, atrai multiplos interesses econémicos.

Frente a essa ofensiva de destrui¢do, as Reservas Extrativistas se apresentam
como alternativas viaveis de protecdo e manutencao da floresta, inclusive, com carater
de urgéncia, tendo em vista o cenario que antecedeu a cria¢cdo das primeiras reservas

extrativistas no Brasil, em 1990.
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As Reservas Extrativistas na Amazobnia brasileira tém sua origem com o
processo historico de ocupacédo, acelerado pela chegada de migrantes nordestinos e
de outras regides, motivados pela busca de oportunidades de obtencéo de terras e
trabalho e como fuga das grandes secas no Nordeste, principalmente no periodo de
alta na produtividade da borracha.

As regifes constituidas pelo mosaico da Terra do Meio também tiveram sua
configuracgédo influenciada pela abertura da Rodovia Transamazonica (1970), que foi
outro marco que movimentou a economia da regido, além de trazer novos migrantes

em busca de melhoria das condicfes de vida e producéo.

Os migrantes nordestinos que foram trabalhar nos seringais do Médio Xingu,
miscigenados com a populacdo indigena local, constituiram a populacéo
tradicional que é encontrada hoje ao longo dos rios desta regido. Muitos dos
atuais moradores sdo remanescentes diretos do periodo da borracha, tendo
se casado com indias das etnias Xipaia e Kuruaya, constituindo uma
populacdo cabocla, com um sistema cultural distinto, com forte heranca
indigena, adaptado as condic¢des ecoldgicas das varzeas e rios da Amazbdnia
e, a0 mesmo tempo, inserido nos ciclos econdmicos regionais (BRASIL,
2012, p. 31)

Essas Unidades de Conservacéo sao formadas por populagdes nativas e por
povos remanescentes, grupos que ficaram na floresta por opgéo ou por falta dela apés
o declinio do ciclo econémico da borracha, e decidiram lutar pelo territério, motivados
e inspirados pelos modos de vida e conservagdo da Amazodnia que integram o legado
de Chico Mendes e seus aliados.

Mesmo com um papel significativo de cuidar e proteger a floresta, as
comunidades tradicionais sentem-se, muitas vezes, abandonadas, pelo fato de nao
serem contempladas com politicas publicas eficientes que atendam as suas
necessidades béasicas de vida, como saude, educacdo, condi¢cbes basicas de
saneamento e transporte (BRASIL, 2012).

Sobre essa questéo propriamente, estudos revelam que a auséncia de agoes,
politicas e estratégias para o ndo esvaziamento das Resex’s, contribui para o aumento
da pobreza, da exclusédo social e falta da garantia de direitos essenciais, o que faz
com que 0s povos extrativistas vivam em condi¢cdes precarias de saude, educacéo,
transporte e moradia (HADADD et. al, 2019).

Em relacdo aos dados gerais, observa-se um total de 96 Unidades de
Conservacéao distribuidas por todo o pais, 77 delas pertencem a regido da Amazoénia,
segundo o Cadastro Nacional de Unidades de Conservacéao Brasileira - CNUC, o que

representa 80% das areas protegidas. Este expressivo quantitativo retrata obviamente
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a maior area de floresta e consequentemente o maior nimero de comunidades
tradicionais.

O Paré é o segundo estado com o maior numero de Unidades de Conservacao,
e abriga 23 reservas extrativistas, que variam em seus modos de vida e producéo, de
acordo com o territério em que se encontram e face as riquezas da natureza
disponiveis, que caracterizam as atividades econémicas de baixo impacto florestal,

desenvolvidas pelas comunidades tradicionais (BRASIL, 2023)

3.3 A Reserva Extrativista Rio Xingu

A Reserva Extrativista Rio Xingu, localizada na Terra do Meio constitui o lI6cus
da pesquisa, onde ocorreu o Projeto Magistério. Este territério — o mosaico da Terra
do Meio — abriga diversas &reas protegidas, entre terras indigenas, parque nacional,
estacdo ecoldgica e as trés Reservas Extrativistas oficializadas no decorrer dos anos
2000: Resex Rio Xingu, Resex Iriri e Resex Riozinho do Anfrisio. Nessas Unidades de
Conservacdo prevalecem os modos de vida das populacdes tradicionais, seus
costumes e suas culturas.

Por Reserva Extrativista compreendemos uma area de protecdo da natureza,
incluindo a sociodiversidade e os modos de vida e producdo dos seres humanos que
nela moram. A vida baseada no extrativismo integra as Unidades de Conservacao,
em que a economia € caracterizada pela préatica da caca, pesca, agricultura familiar,
extracdo de seringa e castanha, e pela criacio de pequenos animais (LOPES; MILEO;
PARENTE, 2020).

A Resex Rio Xingu integra o municipio de Altamira-PA, que faz parte da regido
da Transamazonica e é banhada pelo rio Xingu e seus afluentes. Tendo como principal
via de acesso o transporte fluvial. Ela esta localizada a aproximadamente oito horas
de voadeira da sede no municipio, tendo variacbes de tempo de acordo com as
condicdes climéaticas de cheia ou seca do rio, sendo que as comunidades mais
distantes ficam acerca de 16 horas de distancia.

O territério € conhecido pelas varias cachoeiras que fazem parte do trajeto até
as areas protegidas, e por onde sO é possivel passar com pilotos/moradores
experientes que conhegam muito bem os labirintos do Rio Xingu. Além disso, a
entrada nas unidades de conservagao é restrita aos moradores; pessoas externas a
comunidade sO podem acessar o territorio da Resex com autorizagdo emitida pelo
ICMBIo.
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Os estudos realizados indicam que a regido passou por diversos processos de
colonizacdo, comecando pela chegada dos jesuitas no século XVIIl, em 1750,
motivadas pela missdo Tavaquara, local que posteriormente tornou-se a cidade de
Altamira (MAGALHAES E CUNHA, 2017).

A ocupacdao desta regido ndo foi muito diferente das outras que compreendem
o territério amazonico, caracterizada pela mistura das populagdes indigenas que ali ja
estavam com o0s migrantes nordestinos que chegaram em busca de alternativas de
trabalho, atraidos inicialmente pelo extrativismo das drogas do sertdo e
posteriormente pelo ciclo econdmico da borracha, nos séculos XVI e XIX,
respectivamente. (RUEDA, 1995)

Com o declinio do ciclo econdmico da borracha (1910-1920), causado
principalmente pelo episédio de biopirataria da matéria prima, relacionado ao
saqueamento da seringa da Amazonia, que apés alguns anos passou a ser produzida
em colbnias asiaticas, as atividades extrativistas de latex sofreram um grande impacto
e as comunidades precisaram recorrer a outras atividades para produzir sua
existéncia (ALEGRETTI, 2002).

A partir de entdo, “a exploragado da borracha passou a coexistir com outras
atividades, como a pesca, o extrativismo de uma diversidade de riquezas da floresta
e a roca. Este modo de viver consolidou um sistema altamente resiliente”
(MAGALHAES E CUNHA, 2017, p. 43). Além disso, a exploragido de riquezas
alternativas para a continuidade da existéncia permitiu a permanéncia das familias
neste territorio.

Essa situacdo possibilitou a continuacédo das comunidades tradicionais nessas
regidées, embora a permanéncia neste territorio seja sinbnimo de resisténcia, devido

as constantes ameacas e disputas por interesses econdmicos e territoriais, pois:

Trata-se de uma regido com baixa densidade populacional, isolada e de dificil
acesso, situacdo que tem sua complexidade exponenciada pelo fato de esse
territério corresponder a uma das areas mais conflituosas do estado do Para
e da Amazbnia, marcado por todo tipo de acao ilicita que pde em risco nao
apenas o0 bioma amazdnico como também as popula¢bes tradicionais que
vivem nesses espacos (UFPA, 2018, p. 28).

Essa area rica em biodiversidade tornou-se foco de muitas disputas por terra e
poder, especialmente entre os ribeirinhos extrativistas e os grandes fazendeiros e

outros interessados. Anteriormente ao periodo de criagdo da Resex Rio Xingu, o

territdrio que compreende hoje essa area protegida foi alvo de grileiros que visavam
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estabelecer fazendas e se apropriar ilegalmente das terras e das riquezas que
possuem, 0 que ameacava consideravelmente a seguranca das populacdes
ribeirinhas e da floresta, que era alvo de intensos desmatamentos para a formacao de
pastos (BRASIL, 2012).

Neste tenso cenario, compreendendo meados dos anos 2000, estava em vias
de criacdo a Ultima Resex para completar o mosaico de conservacao da Terra do

Meio, a do Rio Xingu. Para garantir a utilizacdo da area de protecao:

A delimitagcdo do perimetro das reservas extrativistas considerou, entre
outros, o critério apresentado pela populagéo local segundo a abrangéncia
das éareas de uso extrativista em cada localidade, estabelecendo uma area
de trés quildmetros de frente por dez de fundo (BRASIL, 2012, p. 17).

Assim, apos longas lutas dos moradores dessa regido, com o apoio de
movimentos sociais e associagdes de moradores, a Reserva Extrativista Rio Xingu foi
criada em 05 de junho de 2008, por meio de Decreto Presidencial, com o “objetivo de
proteger os meios de vida e a cultura da populacdo extrativista residente na area de
sua abrangéncia e assegurar o uso sustentavel dos recursos naturais da unidade”,
art. 2°.

E em meio a essas circunstancias foram constituindo-se as populacdes
diversas que integram o territério da Reserva Extrativista Rio Xingu e demais que
integram o Mosaico da Terra do Meio, atualmente. Essa regido é denominada de
“Beiradao”, pelos moradores da regido, que também se autodenominam como
beiradeiros.

O termo beiraddo representa as margens de rio dessas Unidades de
Conservacdo, que sdo ocupadas por diversas comunidades tradicionais, onde
encontram-se distintos grupos sociais. Sao chamados de beiradeiros os moradores
que possuem uma origem histérica relacionada ao ciclo dos seringais e que
permaneceram na regido, com formas proéprias de vida e uso do territério (VILLAS-
BOAS; ANDRADE; POSTIGO, 2017).

Os moradores mais antigos contam que a chegada dos trabalhadores a regiao
instaurou conflitos em funcdo da resisténcia dos povos indigenas a ocupacgéo das
terras; entretanto, com o tempo 0s grupos passaram a compartilhar os territérios, cada
grupo em seus espacos; o0s indigenas vivem em suas aldeias e o0s
ribeirinhos/extrativistas/beiradeiros em suas comunidades (VILLAS-BOAS;
ANDRADE; POSTIGO, 2017).
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No inicio das atividades nos seringais era comum as familias serem alocadas
em “colocacbes” dispersas na floresta, geralmente comandadas por um patréo
responsavel por aquele seringal. Com a dindmica sociohistorica e a diversificagédo das
atividades econdmicas, as localidades iam sendo habitadas com o agrupamento das
familias dos trabalhadores do seringal e grupos nativos, estreitando os lacos e criando
uma rede de relagdes entre humanos e os demais seres da natureza.

Assim, as relagcbes entre os grupos/comunidades da Terra do Meio/Resex
Xingu foram se ressignificando com o passar do tempo, com as reunides motivadas
pelos frequentes festejos na regido e a necessidade de ajuda mutua que o contexto

territorial exige.
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IMAGEM 3: Mosaico de areas protegidas Terra do Meio
FONTE: ISA (2014)

Segundo a Associacao dos Moradores do Médio Xingu — AMOMEX, cerca de
cinquenta e uma familias vivem na reserva extrativista atualmente (ISA, 2022). Estas
familias se constituiram no territério ao longo do tempo com processos de povoacao
diversos, influenciados por ciclos econbémicos e acontecimentos historicos,
caracterizando a identidade cultural e étnica dos sujeitos que ali vivem.
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Os moradores da Resex Xingu estao espalhados por varias comunidades que
integram essa UC: Baliza, Pedra Preta, Monte Alegre, Dico Preto, Morro Grande, Vai
guem quer, Morro dos Costinha, Humaita, Belo Horizonte, Rio Pardo, Morro do Félix,
Bela Vista e Bom Jardim (MMA/ICMBio, 2012).
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IMAGEM 4: RESEX RIO XINGU E LOCALIDADES
FONTE: BLOG DO ISA (2016)

Muitas das comunidades tradicionais que ali se estabeleceram, principalmente
as que estdo mais distantes da sede do municipio, utilizam a floresta e os suas
riquezas como meios de producdo de sua existéncia, de vida, de sustento, de saude
(com as plantas medicinais) e de trabalho. Dessa forma, a utilizacdo das riquezas da

natureza nao € prioritariamente econdémica, pois:

0 extrativismo vai além das atividades desenvolvidas pela alta demanda do
mercado por determinado produto em cada momento histdrico. O extrativismo
esti amplamente presente no modo de vida dessa populacdo do beiradao,
seus produtos sdo de uso mudltiplo, que vao desde a alimentacdo até a
construcédo das moradias e transportes (MAGALHAES E CUNHA, 2017, p.
56).

Na floresta existe grande diversidade de riquezas para coleta e extracéo,
porém, as atividades econbmicas terminam limitadas nesta regido, por conta da
grande distancia entre a sede do municipio e as comunidades, que na maioria das
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vezes torna a logistica financeiramente inviavel para escoar a producao extraida da
floresta e dos rios. Além disso, ha ainda impactos negativos externos, como as
modificagbes do rio Xingu em decorréncia da implantacdo da Usina Hidrelétrica de
Belo Monte - UHBM, que influenciou diretamente na atividade da pesca artesanal e
para comércio das Reservas extrativistas da Terra do Meio. Assim, além do déficit de

politicas que fomentem a organizacdo econdmica das riquezas de extracao:

(...) os indicadores socioeconémicos apontam o declinio do extrativismo e a
manutencdo de baixos indices de desenvolvimento humano entre as
populacdes residentes dessas reservas. Isso é um indicativo de que as
politicas publicas criadas nao foram capazes de levar servicos basicos de
educacédo, saude, eletricidade aos cantos mais remotos da Amazonia e de
outras partes do Pais, além da insercdo das organizagdes e seus produtos
em mercados que valorizem a conservagdo do meio ambiente e 0s servigcos
biocliméticos associados (EULER et. al, 2021, p. 768).

Atualmente, porém, com as lutas de movimentos sociais e associagdes das
comunidades tradicionais, € possivel comercializar as riquezas da floresta, articulando
com a luta pela floresta em pé. Em algumas comunidades da regido da Terra do Meio
h& cantinas e miniusinas que processam os produtos florestais extraidos e escoam
para a comercializacdo, conforme ultima imagem e legenda no mapa. Os produtos
mais comumente comercializados sdo: a farinha de babacu, a castanha-do-para, o
O0leo de babacu, sementes, copaiba entre outros. Abaixo imagens de miniusinas

localizadas na Terra do Meio.

IMAGEM 5: MINIUSINAS — CASTANHA DO PARA
FONTE: SITE XINGU +
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IMAGEM 6: MINIUSINAS — CASTANHA DO PARA
FONTE: SITE XINGU +

A biodiversidade da floresta permite que as comunidades extrativistas possam
coletar uma grande diversidade de riquezas para a producao de sua existéncia, como
a caca, frutos diversos em abundancia, a ro¢a para a producdo de mandioca para
goma de tapioca e farinha, o babacu para a producao da farinha do mesocarpo para
bolo e mingau, andiroba e copaiba para fins medicinais e cosméticos, entre outros.

Além dessas questbes socioeconOmicas e territoriais, as comunidades
tradicionais extrativistas/ribeirinhas do Xingu enfrentam grandes desafios com a
permanéncia em seus territorios, uma vez que existe grande falha por parte do poder
publico na garantia de direitos basicos de educacdo, saude e transporte, que
aparecem como elementos fundamentais para a qualidade de vida na Resex e como
principais problemas expostos pelos moradores (MMA/ICMBIo, 2012).

Esses entraves apontados pelas populagdes tradicionais ameacam a
permanéncia das familias na unidade de conservacdo, pois muitas vezes ocorre 0
deslocamento para a sede do municipio em busca de estudos para os filhos ou por
motivos de saude, uma vez que esses direitos essenciais ndo sdo garantidos; e
quando ha a oferta destes servicos na Resex, as condigbes ndo sdo as mesmas em

todas as comunidades, limitando-se aos locais considerados como polos de apoio.
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Em suma, as populacbes tradicionais, como também s&do conhecidas as
comunidades extrativistas, sofrem com a falta de politicas basicas de desenvolvimento
humano, o que prejudica o desenvolvimento social e econdmico do territério, fazendo
com que 0s sujeitos possuam meios limitados e proprios para a producdo de sua
existéncia, comumente sem o amparo do Estado, precarizando e marginalizando as
formas de vida em um territorio crucial para a protecéo da floresta.

Neste contexto, foi criado e desenvolvido o Projeto Magistério Extrativista da
Terra do Meio, com a participagdo direta das comunidades nos processos de
elaboracdo e execucdo, baseado nas necessidades e demandas apresentadas pelos
moradores, de acordo com seus anseios e historico de insatisfacdo com a educacéao

precéria até entdo ofertada no territério.
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4 FORMAGCAO DE PROFESSORES E EDUCACAO NA AMAZONIA

Para a elaboracdo deste capitulo, para além da legislacdo e dos autores
citados, contamos também com o acumulo de conhecimentos produzidos pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo, das Aguas e das Florestas nas
Amazobnias (GEPERUAZ), que ao longo de mais de vinte anos desenvolve pesquisas
com as escolas do campo nos territérios Amazonicos.

Tendo em vista as caracteristicas das Reservas Extrativistas, englobando os
aspectos territoriais, socioculturais, politicos, econémicos e, sobretudo, educacionais
— considerando a educacédo como Direito —, o objetivo deste capitulo € apresentar
algumas questdes sobre a educacao escolar e a formagédo de professores nesse
contexto. Mas, antes disso, trataremos do tema Formac&do de Professores e da
Educacao do Campo de forma mais ampla, com o objetivo de problematizar a tematica
e as principais questées que a envolvem.

A problematica da formacéo docente perpassa por varios fatores, alguns deles
estruturais, como carreira, politicas efetivas de valorizacdo da profissao, precarizacao
das condicdes de trabalho, entre tantas outras. Shiroma e Evangelista (2015) trazem
um debate importante sobre a profissao docente, trabalho, carreira e os percal¢os que
a envolvem, nos fazendo refletir sobre os rumos do trabalho docente em nosso pais.
Outro debate pertinente sobre as questdes relacionadas a profissdo docente, pratica
pedagogica e identidade, € trazido por Novoa (1992) em sua obra “Vida de
Professores”.

Em geral, a formacéo de professores é essencial para garantir o direito a uma
educacdo de qualidade, por isso também, configura-se como umas das grandes
problematicas no ambito educacional, principalmente no que diz respeito a politicas
educacionais de formacao inicial e continuada.

A realidade precarizada em que se destaca a questdo da formacédo de
professores toca tanto nos territorios urbanos quanto no campo, porém neste segundo
espaco se torna ainda mais problematica, considerando a auséncia de referenciais
nao urbanos nos paradigmas de formacéo docente (SANTOS, 2013). Desta forma,
torna-se essencial que uma formacao de base torne o educador apto para atuar em
diversos contextos e com metodologias de ensino que nédo dependam exclusivamente

do material didatico disponibilizado pelas secretarias de educacao e suas diretrizes.
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Conforme afirma Novoa (1992, p. 19) compartiihamos da ideia de que,
“o territorio da formacéo é habitado por atores individuais e coletivos, constituindo uma
construcdo humana e social, na qual os diferentes intervenientes possuem margens
de autonomia na condugdo dos seus projetos”. Dessa forma, mesmo com as
problematicas que envolvem a profissdo, encontram-se também no trabalho docente
possibilidades de mudanca e transformacdo, com acdes que desenvolvam
perspectivas necessarias para uma contribuicdo educacional diferenciada.

O trabalho do professor € um mecanismo para a melhoria dos processos
educacionais, por isso, torna-se pertinente destacar acdes de formacdo docente
direcionadas ao contexto social, econémico e cultural em que a escola se encontra. E
possivel perceber direcionamentos para esses aspectos ao analisar algumas
legislagBes educacionais que tratam também da formacdo docente, como o Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024), que garante estratégias de qualificacdo e
valorizac&o dos profissionais do magistério, bem como considera as especificidades
socioculturais das escolas.

Sendo assim, é necessario visualizar as politicas de formacado de professores
como um todo, sem isolar aspectos relacionados as diversidades de cada contexto,
mas integrando uma formacéo que abarque as realidades mais diversas, de forma a
elaborar e desenvolver metodologias que possam suprir as demandas de educacao,
especificamente em territérios diferenciados, como é o caso da Amazodnia. Por isso,
‘pensar e promover a formacdo de professores, particularmente, na Amazonia,
envolve considerar as especificidades locais e a concepcdo dessa formacéao,
assumindo compromissos éticos, politicos e sociais” (SIQUEIRA; SILVA, 2022, p.9).

Com isso, é essencial que no processo de formacdo docente sejam
desenvolvidas agbes que contemplem a necessidade de desenvolver homens e
mulheres em sua integralidade humana, de maneira que esses sujeitos consigam
desenvolver ndo sO praticas objetivas, mas também subjetivas, capazes de
oportunizar uma visao ampla sobre seu campo de atuacéo e resultados pretendidos,
como afirma Hage (2010).

Ainda sobre o processo de formagao que leva em consideracdo o0s
conhecimentos decorrentes de vivéncias anteriores e a leitura de mundo ja carregada
pelos educandos como um facilitador de aprendizagens significativas, Hage (2011)

afirma que:
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(...) aqueles conhecimentos que séo trazidos de outros lugares e de outras
experiéncias, sua visdo de mundo e as leituras que fazem deste mundo
fortalecem o entendimento do quanto é complexa a formacao de professores,
uma vez que esse processo envolve tanto os diferentes espacos de formacao
guanto os saberes diversos que devem estar articulados, compondo um
referencial tedrico-pratico, necessario a realizagdo de uma agédo

comprometida com a aprendizagem dos alunos (HAGE, 2011, p. 2).

N&o é simples pensar e principalmente realizar este processo, pois a formacao
de professores por si s6 jA € um tema complexo, dadas todas as questdes que a
envolvem, desde as de natureza politica, condi¢des de trabalho e carreira, passando
pelas praticas, planejamento, execucdo e avaliacdo, ainda mais quando se trata de
uma formacéao que deve ser diferenciada em funcao do seu contexto diverso.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum

para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacgéo Basica:

[...] a formacdo docente é o fator mais importante para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem escolar dos estudantes. Por outro
lado, estudos apontam exatamente a precariedade da formacéo inicial do
professor no Brasil, ao constatar que os curriculos relativos a essa formacgéo:
(a) ndo se voltam para as questdes ligadas ao campo da pratica profissional;
(b) ndo observam relacdo efetiva entre teoria e prética, (c) tém uma
caracteristica fragmentaria e um conjunto disciplinar bastante disperso; [...]
(BRASIL/CNE, 2019, p. 07)

Assim, é desafiador pensar em uma formacdo docente que possa, de fato,
transformar uma realidade, que seja comprometida com o ideério de uma educacéo
de qualidade, pois para além da formacao esbarra-se no ponto de vista epistemolégico
das teorias educacionais que variam de sujeito para sujeito e interferem na maneira
como estes realizam as suas praticas educativas.

Nessa direcao, destaca-se a importancia de uma soélida formacao inicial, que
prepare o educador para uma realidade que pode se apresentar das mais diversas
formas e contextos fazendo com que o docente esteja apto a desenvolver praticas
pedagdgicas e metodologias de ensino diferenciadas, de acordo com a demanda,
sempre que as necessidades de ensino e aprendizagem assim exigirem. Por isso,
“A formagao dos professores deve ser pensada por professores, para professores e
com os professores, para que assim se tenha uma formagdo mais acentuada a sua
profissdo” (NOVOA, 2012, p. 52).

Deste modo, torna-se necessaria a implementacdo de politicas publicas de
formacdo docente fundamentadas para a universalizacdo de uma educacdo de

qualidade e que oriente o0 ensino também em territorios complexos, quebrando
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paradigmas urbanocéntricos e padronizados. Para isso, € necessario que a formacéao
seja pensada em conjunto com os professores e de acordo com as especificidades de
seus territorios diferenciados.

Apds o levantamento de questdes pertinentes no ambito geral da formacao de
professores, trataremos de alguns pontos direcionados a contextos educacionais
diferenciados, destacando a educacéao e formacéo docente em territérios e contextos
complexos, que envolvem a modalidade da Educacao do campo, especificamente nos
territérios amazonicos.

Ao tratar da educacao em territérios complexos, nos referimos a areas remotas,
em relacéo a acessibilidade geogréfica, nos territorios rurais da Amazonia, no campo,
nas florestas e nas dguas, em um contexto que exige que o educador tenha uma
aproximacdo com essa realidade para que possa desenvolver uma educacao
dialogada e contextualizada, assumindo uma postura docente comprometida com a
transformacao dos aspectos politicos e sociais da escola do campo.

Os territérios inseridos na Amazoénia Brasileira foram povoados ao longo de
ciclos e processos histéricos marcados por eventos traumaticos de colonizagao.
Esses espacos, caracterizados por serem foco de disputas por terra e poder, foram
ocupados por uma enorme variedade de sujeitos, 0 que torna essa uma regido

diversificada e singular. Assim, conforme Araujo (2003),

Os grupos que habitam a regido (grupos indigenas diversificados,
comunidades negras remanescentes de quilombos, fracdes caboclas de
diferentes origens, posseiros, sem terras, assentados, fazendeiros,
latifundiarios, pescadores, ribeirinhos, garimpeiros, atingidos por barragens,
imigrantes do pais e do mundo, além de realinhamentos e derivacdes
particulares) mesclam-se em lacos de amizade e parentesco e outras
relagBes possiveis, que ocasionam embates, antagonismos, divergéncias,
consensos, unidades de mobilizacdo, configurando um perfil social bastante
peculiar, nas préprias identidades socioculturais e étnicas (ARAUJO, 2003, p.
208).

Entendendo a Amazdnia como um todo, trataremos neste estudo dos territorios
rurais, com o objetivo de compreender como se configura a educagao nesses
territorios e como, a partir de uma experiéncia especifica de educacgéo diferenciada, é
possivel pensar em mudancas, mesmo que nao se trate ainda de mudancas

estruturais. Para Hage (2005),

[...] a Amazdnia apresenta como uma de suas caracteristicas fundamentais a
“heterogeneidade”, que se expressa de forma bastante significativa no
cotidiano da vida, do trabalho e das relag8es sociais, culturais e educacionais
dos sujeitos que nela habitam, heterogeneidade essa que deve ser valorizada
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e incorporada nos processos e espacos de elaboracédo e implementacéo de
politicas e propostas educacionais para a regido (HAGE, 2005, p. 61).

Essa heterogeneidade, citada por Hage (2005), ao mesmo tempo em que traz
desafios para o educador amazénico, traz também possibilidades, no sentido de
encabecar propostas educacionais diferenciadas, que transformem os educandos em
protagonistas de sua realidade pluriversa.

Em contrapartida as diversas possibilidades educacionais que 0 cenario
amazonico proporciona, esbarramos com a precariedade que configura a educacéao

neste meio. Conforme afirmam Hage e Cruz (2015):

Infelizmente, a realidade educacional brasileira, ainda denuncia que € no
campo onde identificamos os maiores indices de analfabetismo, escolas com
infra-estrutura precdria, altas taxas de excluséo Escolar, as maiores taxas de
professores sem formagé&o e com vinculo empregaticio precério, os curriculos
que ndo consideram os saberes locais e o fechamento de escolas,
especialmente nas pequenas comunidades rurais, onde o numero de
estudantes existente € compativel com a configuracdo sécio-cultural e
territorial dessas comunidades (HAGE; CRUZ, 2015, p. 6).

Ao encontro do que afirmam os autores acima, ndo é surpresa o fato de que a
oferta de educacéo escolar em territérios ndo urbanos na Amazénia se apresenta com
grandes déficits, seja na infraestrutura, na organizacdo do ensino, nos materiais
didaticos e, principalmente, na formacao inicial e continuada dos docentes que atuam
nessas realidades. E € em funcdo desse cenario de muitas fragilidades e
insegurancas, que a educacao escolar em territorios ndo urbanos é frequentemente
objeto de denuncias em diferentes dimensdes, desde as condi¢cdes de acesso dos
estudantes as escolas, as dificuldades de permanéncia, até o ndo alcance de metas
e objetivos de aprendizagem.

No entanto, 0s sujeitos desses territorios se deram conta de que, mesmo em
situacao desfavoravel e insatisfatéria, a escola € um dispositivo estratégico na luta por
direitos fundamentais. As lutas sado representadas principalmente pela organizacao de
sindicatos e movimentos sociais, por meio de acdes de intervencdo que tem
evidenciado avanc¢os nas ultimas décadas (CALDART, 2002). Assim, visualizamos a
importancia da organizacdo coletiva dos sujeitos do campo, que por meio de seus
movimentos sociais tem alcancado conquistas inestimaveis para a educacdo e
manutenc¢ao da vida no campo.

Com isso, mesmo que de forma nao satisfatoria, a escola, como instituicdo do
Estado, tem marcado presenca nos espagos ‘rurais”, que antes nao tinham essa

perspectiva. De uma forma caracteristica, “a maioria delas oferece apenas os anos
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iniciais do Ensino Fundamental, multisseriado e a professora realiza todas as tarefas
da escola, desde o ensino até a merenda” (MACIEL; SOUSA, 2020, p. 56)

Ademais, segundo Hage (Agéncia Para, 2017), “mais de 70% das escolas
rurais sdo ou tém turmas multisseriadas. A légica da multisseriacdo continua sendo
uma forma predominante de atendimento escolar nos anos iniciais”. Em muitas
situacOes o0s professores ndo estdo preparados para esta realidade educacional e
acabam abandonando a docéncia nas escolas do campo, por ndo se sentirem
amparados para enfrentar tais desafios.

Além disso, devido as precariedades e as dificuldades de acesso e
permanéncia nas escolas do campo, identificam-se outros problemas estruturais,
como altos indices de evasao/abandono escolar, repeténcia e consequentemente a
distorcdo idade série (HAGE; CRUZ, 2015). Estes e outros problemas denunciam
dificuldades de base que interferem diretamente na oferta e qualidade de educacao
no campo, demonstrando a vulnerabilidade escolar nesses territérios.

Frente a estes impasses, que resultam até mesmo em fechamento de escolas
do campo, é necessario que o Estado crie alternativas e execute politicas capazes de
cumprir os dispositivos legais de garantia do direito essencial e subjetivo a educacgéo
e, principalmente, politicas de forma¢do docente inicial, continuada e permanente,
como garante o artigo 67° da LDB (BRASIL, 1996).

Para além da insercdo dos educadores/as em politicas de formac&o docente,
valorizacdo, melhorias na carreira e nas condi¢es de trabalho, é essencial também
desenvolver estratégias educacionais que valorizem as identidades dos sujeitos do
campo. E, para isso, sdo necessarias a¢des praticas que aproximem o/a educador/a
ndo s6 do educando, mas também de sua realidade dindmica, da cultura e das
guestdes socioecondmicas que configuram a escola e o sujeito do campo (ARROYO,
2011).

Assim, para tentar atender as demandas da modalidade da Educacdo do
CAMPO, o Ministério da Educacdo — MEC criou algumas estratégias e acbes que
resultaram em programas como o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria - PRONERA (1998), PROCAMPO (2007) e PRONACAMPO (2011), estes
altimos vinculados ao MEC, o primeiro vinculado ao Ministério de Desenvolvimento

Agrario.
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Esses programas do governo e outros, como o ProJovem Campo — Saberes
da Terra (2005), tiveram objetivos afins e foram motivados a implementar politicas
publicas educacionais mais condizentes com as necessidades desses territorios, para
gue se cumpra o que estabelecem os artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal
(1988), que apresentam a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado
e da familia.

Estes programas, assim como o Curso Magistério, foram desenvolvidos como
alternativas para suprir a demanda especifica da oferta de educacgéo de qualidade no
campo e também utilizaram, em varias dessas experiéncias, a Pedagogia da
Alternancia como estratégia tedérico metodoldgica que viabilizou a oferta de educacéo
diferenciada em uma realidade diversa, para que os trabalhadores (as), jovens e
adultos tivessem garantido seu direito a educacao.

No ambito da legislacdo educacional, podemos observar na Lei de Diretrizes e
bases da Educacéo Brasileira — LDB (Lei n® 9.394/96) que alguns artigos sdo usados
como referéncia quando se trata da organizacdo do ensino nas escolas do campo.
Entre eles, o artigo 23, que garante a organizagdo “em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios [...]", versando de uma forma
geral sobre os procedimentos de ordenamento da educacéo.

Outro artigo que reconhece as peculiaridades da educacdo do campo € o art.
26, que versa sobre uma base nacional comum, mas que reconhece a importancia de
considerar as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos”. Com isso, abre-se a possibilidade de uma autonomia maior do
professor em relagdo aos conteudos a serem trabalhados.

Até os dias de hoje, a educacdo em areas ndo urbanas é considerada como
educacao rural, conforme o art. 28, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Lei n°
9.394/96 — LDB, o0 unico artigo que trata de forma direta a educag¢do do campo, e

dispbe que:

Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacfes necessarias a sua adequacédo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il -
adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).
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Tem-se, assim, que a organizacdo da Educacdo do Campo se ampara nos
artigos 23, 26 e 28 da LDB para estruturar o ensino nas escolas publicas do campo,
porém somente no artigo 28 as orientacbes se apresentam de forma direta e
especifica, embora nédo aprofundada.

Em 2002, foi instituida a Resolucdo CNE/CEB 1, que trata da Diretrizes
Operacionais para a Educacado Basica nas Escolas do Campo, um importante marco
legal que ampara um conjunto de estratégias e procedimentos visando a adequacao
das escolas do campo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica em todas suas
etapas e modalidades, conforme artigo 2° desta resolucéo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
tratam do reconhecimento da conjuntura diversa que se encontra nos territorios do
campo e considera as necessidades culturais e territoriais desses espacos
geograficos, os direitos sociais e a formacao integral de populacdes do campo. Sendo
assim, ainda é recente a concepc¢éao de que a educacao nas escolas no campo precisa
ser diferenciada, contemplando as necessidades que os individuos e os contextos
sociais apresentam (BRASIL, 2007).

As diversas particularidades educacionais dos territorios do campo foram

englobadas na modalidade da Educacédo do Campo:

A educacéo do campo, tratada como educacéo rural na legislacdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das
condi¢des da existéncia social e com as realizagcbes da sociedade humana
(BRASIL, 2001, p. 1, grifo nosso).

Vemos que a referéncia “Educacdo do Campo” engloba — em contraposicdo a
educacao urbana — diferentes realidades e sujeitos, inclusive os povos e comunidades
“extrativistas”. Tradicionalmente, o “campo” é tido como um lugar de atraso, uma
realidade a ser superada/modificada, pela ideia de que a “cidade” representa o lugar
ideal, o lugar em que é possivel aos sujeitos ser “alguém na vida”.

O campo, para além de um espaco geografico, € um territério construido
historicamente pelos processos de ocupacédo e pelo conjunto de relagbes sociais e
politicas entre pessoas que ali vivem e que tém seus modos particulares de viver e
produzir. Quando movimentos sociais camponeses e tedricos de viés progressista

defendem as especificidades do campo néo estéo afirmando dicotomias em relacdo a
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cidade, mas reivindicando o reconhecimento de que existem processos historicos que

conformam estes espacos de forma diferente e por isso deve haver diferenca no

tratamento dispensado a cada situacdo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).
Essas relacbes campo-cidade séo alvo de um intenso debate que se reflete

diretamente no ambito da Educacdo do Campo, pois:

Por muito tempo a visdo que prevaleceu na sociedade, continuamente
majoritaria em muitos setores, € a que considera o campo como lugar de
atraso, do inferior, do arcaico. Nas Ultimas décadas consolidou-se um
imaginario que projetou o espaco urbano como um caminho natural Gnico do
desenvolvimento, do progresso, do sucesso econémico, tanto para individuos
como para a sociedade. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.11)

O contraste existente entre as realidades do campo e da cidade é tido como
uma barreira e ndo como um espaco de possibilidades e de integracdo do que é
diverso. Sobre isso, Miguel Arroyo (2007) afirma que existe uma idealizacéo da cidade
como um espaco de exceléncia, idealizacdo esta que se sobrepde ao campo e 0
caracteriza como lugar do fracasso, dos que ndo conseguiram chegar ao convivio e a
socializacdo da dinamica dos espacos urbanos.

As contraposicfes entre o campo e a cidade ndo devem significar hierarquias
nem tampouco justificar o descaso histérico a que as popula¢cdes camponesas foram
condenadas historicamente. No campo ou na cidade, é necessario que sejam
atendidas as demandas essenciais para o bem viver de toda as populac¢des. Assim,
politicas publicas de educacéo, saude, moradia, transporte, assisténcia social e outras
sao necessarias para uma vida digna.

Diante dos desafios enfrentados no ambito da luta por uma Educacéo do
Campo direcionada as necessidades dos sujeitos e pela garantia de direitos basicos,
0s movimentos sociais tém papel de destaque nesta trajetoria, pois “revelam e
afirmam os vinculos inseparaveis entre educacdo, socializagdo, sociabilidade,
identidade, cultura, terra, territorio, espago, comunidade” (ARROYO, 2007, p. 163).

Assim, 0S movimentos sociais representam as vozes dos sujeitos que se
organizam politicamente em busca de seus direitos, que sao garantidos por lei, porém
foram negados por muito tempo, e ainda s&o. Nesta dire¢ao, 0s sujeitos organizados
produzem movimentos que visam iniciativas para o reconhecimento de uma educacao
que respeite a diversidade.

Independentemente do lugar, a Educacdo precisa ser garantida. Para isso,

deve ser ofertada de forma que possibilite 0 desenvolvimento do sujeito no territério
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em que vive, além de ser necessario que haja o respeito as diversidades de

sociedade, cultura, territério e identidade. Como afirma Arroyo (2011):

Esta visdo do campo como um espago que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres
humanos com a producédo das condicfes de sua existéncia social, confere a
Educacao do Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto de
desenvolvimento e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e a autonomia das populacées do campo e ajudar o
povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que néo vive sem cidade.
(ARROYO et al. 2011, p. 15)

Partindo deste ideario, temos na escola o lugar que representa um povo/uma
comunidade, uma identidade, pois é onde se concretizam as politicas publicas de
educacao, que visam desenvolver o sujeito e prepara-lo para a vida, para as praticas
sociais e para o mundo do trabalho, conforme prevé a legislagédo educacional (LDB).

E na escola do campo essa identidade “é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes” (VIERO; MEDEIROS, 2018, p.118). Nesta perspectiva, a
educacao escolar do campo e a formacao de professores comprometida com os seus
ide&rios tornam-se um instrumento de producao de teorias e praticas que viabilizam a
transformacao dos sujeitos, da comunidade e da sociedade, em uma sinergia que

converge para a melhoria dos processos educacionais e sociais.

4.1 Educacgdo na Amazodnia

A Amazobnia diferencia-se de outras regides do Brasil por suas caracteristicas
identitarias, territoriais, politicas, culturais e socioculturais, que formam um conjunto
complexo de diversidades (OLIVEIRA, 2004). Com isso, o contexto educacional nesta
regido também é caracterizado por aspectos que a diferenciam de outras realidades
e, por isso mesmo ndo cabe nessa imensiddo multicultural uma educacdo sob a
perspectiva mercadoldgica.

O contexto social e natural da Amazénia pressupde grandes desafios para a
vida, a economia e a educagéao, pois 0s aspectos naturais (cheia/vazante) influenciam
diretamente nas dindmicas socioecondmicas e educacionais da regido, uma vez que
interferem nos ciclos econdmicos anuais e nos calendarios escolares, que precisam
ser adaptados as condi¢des climéaticas e a organizacdo social das comunidades

amazonicas, que na maioria das vezes envolvem a familia toda, inclusive criancas e
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adolescentes em idade escolar, nas atividades de agricultura e outras fontes de renda
e subsisténcia.

A organizagao socioecondmica das comunidades, na maioria das regides da
Amazonia, envolve criancas e adolescentes em atividades laborais, que configuram o
trabalho infantil como um fator que resulta em abandono/fracasso escolar, distorcéo
idade série e outros, que configuram a falta de garantia dos direitos plenos do

individuo.

Seja nas cidades ou nas zonas rurais, o trabalho infantil traz resultados que
impactam o desenvolvimento pleno de meninas e meninos. Essa priva¢édo de
direitos contribui para uma série de outras situa¢gdes preocupantes, como, por
exemplo, o abandono escolar, o maior risco de exposi¢do da crianca e do
adolescente a situacdes de violéncia e exploracao (inclusive sexual) e danos
a saude fisica e psicologica, muitas vezes irreparaveis (UNICEF, 2018, p. 18).

A questdo do trabalho infantii na Amazénia € mais um fator que influencia
diretamente nas questdes educacionais nesse contexto, denunciando a falta de
politicas sociais e educacionais que, de fato, garantam a universalizacdo da educacéo
e manutencdo das condi¢des de qualidade de vida nesses territérios, principalmente
para criancas e adolescentes em idade escolar. Tendo em vista que essa € uma ampla
discusséo, ndo nos aprofundaremos neste debate, apenas citamos esta problematica
que nos traz parametros de andlise para a distor¢do idade série, no presente estudo.

Partindo desta apresentacdo geral, temos aspectos significativos que nos
fazem ter uma nocao do contexto e visualizar como a educacgéo se estabelece no
cenario amazénico, e como as caracteristicas proprias dessa regido e seus fatores
heterogénicos, que se manifestam desde a organizacdo social até as questdes
econdmicas, fatores naturais e culturais, influenciam nas questdes educacionais.

De acordo com os estudos realizados pelo GEPERUAZ, foi registrado que na
Amazbnia uma porcentagem significativa das escolas do campo é multisseriada,
possuem turmas multisseriadas, e/ou se caracterizam como escolas anexas, com a
atuacao de unidocentes, além outros aspectos que destacam a complexibilidade da
educacgdo escolar nesse territorio (HAGE, SILVA e FREITAS, 2021, p. 301).

E comum encontrar nas escolas do campo amazdnicas realidades precarias
nao so de infraestrutura, mas também de organizacéo didatico-pedagodgica (baseada
em contextos urbanos), que esbarram nas questdes relacionadas a problematica da
formacdo docente, refletem a falta de politicas publicas a elas direcionadas;

espelhando os déficits de cumprimento das obrigacdes do Estado (HAGE, 2008).
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Assim, muitos fatores problematicos sdo encontrados na educacao escolar nos
territorios citados, problemas relacionados as condi¢cdes de acesso e de permanéncia
dos estudantes na escola, falta de transporte, precariedade da merenda escolar,
professores que ndo possuem vinculos com a realidade/comunidade, infraestrutura
inadequada e até a falta de escola em algumas comunidades, estdo entre os mais
recorrentes.

Ademais, destacam-se também as questdes relacionadas a falta de formacao
ou formacgao docente inadequada para o trabalho docente que esteja de acordo com
as necessidades dos estudantes e das comunidades, caracterizadas pela
complexibilidade do territério (DAMACENA; LOPES, 2021).

Para além das condicdes inconsistentes de falta de politicas de educacao e
formacdo docente direcionadas para a educagdo do campo, diferenciada e
comprometida com a transformacéo social, somos induzidos a relacionar a educacao
ofertada (estrategicamente) com os interesses do capital e as relacdes de poder
impalpéveis, existentes historicamente em nossa sociedade, com o intuito de
manipular e controlar as diversas sociedades. Ao encontro disso, Mészarés (2005),
propde “tecer alternativas para que a educacgao possa transpor os limites do capital”.
Neste sentido, ha de se priorizar uma educacédo e uma formacéo docente que sejam
contrarias aos paradigmas hegemonicos estabelecidos, até entéo.

Em relacdo as demandas de formacdo de professores que sejam adequadas
para atender comunidades do campo e populacdes tradicionais jA houve alguns
avancos nesta diregcdo, como cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo e
Etnodesenvolvimento direcionados para modalidades especificas como Indigenas, do
Campo e Quilombolas.

Um exemplo de oferta desses cursos de formacéo docente, direcionados aos
povos, do campo, extrativistas, indigenas e quilombolas, € a Universidade Federal do
Para, que por meio de acdes afirmativas e vestibular especial prioriza 0 ingresso
dessas populagdes historicamente menos favorecidas. Estas acées que vém sendo
desenvolvidas ha pouco mais de dez anos, e sao resultado dos programas
PROCAMPO (2007) e PRONACAMPO (2011), tém oportunizado mudangas em um
cenario de tantos déficits e contribuido significativamente para a transformacéo
educacional e social do campo, como podemos apreciar no proximo capitulo.

Outro avanco nas politicas de educacédo e formacéo de professores para a

atuacao no campo foi a Instituicdo de Diretrizes Operacionais para a Educacéo do
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Campo, por meio da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que no artigo 12
“prevé a formacéo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como qualificacdo
minima, para a docéncia na Educag&o Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formacé&o de professores em nivel Médio”.

Além disso, no Decreto n° 8.752/2016, que dispde sobre a Politica Nacional de
Professores da Educacdo Basica, observa-se o estimulo ao desenvolvimento de
projetos pedagogicos que visem a promocéo de desenhos curriculares préprios para
a formacdo de profissionais do magistério que atendam realidades diversas
socioculturalmente como as citadas acima.

Mesmo com determinadas politicas publicas de educacéao e formacdo docente
que visam diminuir as desigualdades educacionais existentes no campo, ainda € nitida
a auséncia do Estado em territorios amazénicos, tanto a nivel municipal, quanto
estadual. Para ilustrar esta realidade, podemos citar como exemplo a Terra do Meio
(regido localizada no interior do Pard), em que as primeiras escolas s6 comecaram a
funcionar no ano de 2008, de maneira multisseriada e com atendimento direcionado
apenas aos anos iniciais do Ensino Fundamental, sem infraestrutura, sem projeto
politico pedagdgico e sem docentes com formacao adequada (DAMACENA; LOPES,
2021).

Com os aspectos destacados até aqui, entendemos que as politicas
educacionais e para a formacao de professores na Amazonia, muitas vezes estao
distantes das expectativas dos sujeitos do campo, das aguas e das florestas, uma vez

que:

As politicas no campo do curriculo e da formagéo de professoras(es) que
desconsideraram as singularidades dos grupos, classes, ragas, etnias, povos
das multiplas Amazb6nias mantém um consenso sintonizado com a
hegemonia neoliberal, com prioridade a um ensino e aprendizagem
desconectados dos aspectos ambientais, produtivos e socioculturais que
envolvem as(os) professoras(es) e estudantes destes territérios (HAGE;
SILVA; COSTA, 2020, p. 132).

Diante da realidade educacional complexa encontrada na maioria das escolas
na Amazonia é imperioso pensar em alternativas viaveis que por meio de acdes
estratégicas facam cumprir o que ja esta previsto nas legislagdes vigentes e outras
que de fato sejam direcionadas aos aspectos especificos de cada territério,
considerando as singularidades de cada regiao.

Pensando assim, visualizamos a formacdo de professores (inicial e

principalmente continuada) como um instrumento estratégico de intervencdo, que em
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conjunto com outros fatores pode viabilizar o alcance de melhorias educacionais para
as populacdes do campo, das aguas e das florestas.

Assim, é necessario efetivar processos formativos que dialoguem com o anseio
por uma educacgdo pautada em praticas de emancipacdo? e humanizacédo. Sobre
educacdo emancipatoria, compartilhamos do pensamento de Freire (1987) e Adorno
(1995), que nos fazem refletir sobre as contribuicées de uma educacao emancipadora
para a autonomia, para a liberdade, para a construgcédo de uma consciéncia verdadeira,
propria.

A educacdo emancipadora se opde as praticas mecanicas de ensino e
modelagem do sujeito e prioriza os conhecimentos conectados com a realidade, com
a vida e com as préticas sociais. Nesta perspectiva a educacgao € a propria vida e ndo
apenas uma mera transmissao de conhecimentos para fins de inser¢cdo no mercado
de trabalho (MESZAROS, 2005).

Sendo assim, a emancipacdo e a humanizacao dos sujeitos pressupéem um
modelo de educacdo que torna o individuo protagonista no seu processo de
aprendizagem, modificando o padréao de uma educagéo imposta e inculcada (FREIRE,
1979). Para que isso aconteca, € indispensavel um educador que ensina para
alcancar estes propositos, tendo em vista que “A natureza da visdo renovada de
escola que se esta propondo passa por esta certeza: humanizar-se como escola nédo
significa perda de autoridade constituida para o ensino e, sim, ganho em
potencialidade” (MACHADO, 2013, p. 251).

Com isso, lembramos da dindmica do ambiente educativo, que é historia,
movimento, relacdo social, compartilhamento de conhecimentos e realidades, em uma
conjuntura de educador, educando, conhecimento, em que nenhum se sobrepde ao
outro, mas reune esforcos para o alvo do aprendizado em um movimento infindavel,
para o movimento da formacédo humana que acontece em cada pessoa € no coletivo
(CALDART, 2003).

2 O conceito de emancipacado aqui destacado refere-se aquele que vai ao encontro dos escritos de
Adorno (1995) e Freire (1987), no sentido de interpretar a emancipa¢cdo como uma forma de libertacéo,
por meio das praticas sociais, politicas e educacionais, visando ao desenvolvimento humano integral
por meio da autonomia, da ndo opresséo e da formacgéo de individuos capazes de se reconhecerem
como sujeitos de direito, qgue pensam suas préticas de forma critica-reflexiva-intencional, de forma a se
contrapor a padrfes excludentes.



65

Dessa forma, a busca por um processo que realmente forme para a
transformacao, para a constru¢cdo de uma educacao mais libertadora, é interminavel

e constantemente mutavel:

Entre o dito e 0 ndo dito, a concluséo é Gbvia: a formacéo de professores sera
sempre importante para qualquer mudanca educacional, sobretudo para a
melhoria da qualidade do ensino. E pensar a qualidade da educacao no
contexto da formacdo de professores significa colocar-se a disposicdo da
construcdo de um projeto de educacao cidada que propicie condicdes para a
formacdo de sujeitos histéricos capazes de, conscientemente, produzir e

transformar sua existéncia (CARVALHO, 2007, p.06).
Todas essas reflexdes apontam para um modelo de escola que contemple a
realidade, o movimento, préaticas educativas contextualizadas com o0s aspectos
politicos, socioeconémicos, culturais e territoriais de cada lugar em que a escola esta

inserida. E é nessa realidade que se contempla a instituicdo de uma escola

[...] que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera o
universo cultural e as formas proéprias de aprendizagem dos povos do campo,
gue reconhece e legitima esses saberes construidos a partir de suas
experiéncias de vida; uma escola que se transforma em ferramenta de luta
para a conquista de seus direitos como cidaddos e que forma os préprios
camponeses como 0s protagonistas dessas lutas e intelectuais organicos da
classe trabalhadora. Nesse sentido, as necessidades presentes na escola do
campo exigem um profissional com uma formac¢do bem mais ampliada e
abrangente, capaz de compreender uma série de dimensfes educativas e
deformativas presentes na tensa realidade do campo na atualidade. Para
tanto, precisa de uma formacgé&o que o habilite a compreender a gravidade e
a complexidade dos novos processos de acumulacdo de capital no campo,
gue tém interferéncia direta sobre a realidade do territério rural e os destinos
da infancia e juventude do campo que ele ira educar, bem como sobre o
préprio destino e permanéncia das escolas do campo (MOLINA; ROCHA,
2014, p. 226).

Posto isto, refletimos sobre a real e necessaria instituicdo e execucdo de
politicas educacionais de um modelo de escola que ndo seja padronizado,
urbanocéntrico e fechado, mas que acolha a diversidade e utilize as diferengas para
aumentar as possibilidades de ensinar e aprender, pois uma realidade diferenciada
exige uma escola diferenciada e mais ainda uma formacgao de professores engajada
no acolhimento dos sujeitos e em uma formacdo humana integral, visando a
autonomia, liberdade e emancipagéao social.

Apés a apresentacdo pontual de aspectos no ambito da educagdo do campo
na Amazonia e formacdo de professores para este contexto, agora iremos tratar de
um panorama da educagdo em areas de Reservas Extrativistas, com foco na Resex

Rio Xingu.
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4.2 A Educacao em areas de Reservas Extrativistas/ Resex Rio Xingu

Como foi possivel constatar na contextualizacdo apresentada no capitulo
anterior, as Reservas Extrativistas possuem caracteristicas especificas relacionadas
aos modos de viver e produzir e, assim sendo, a educacao que se apresenta nestes
espacos também conta com particularidades que sao representadas em grande parte
pela modalidade da Educacdo do Campo, caracterizada pelas especificidades de
cada territorio, relacionadas as questdes geogréaficas, espaciais, culturais, politicas e
socioecondmicas.

Parte das informacfes trazidas neste tdpico advém de dados registrados no
periodo de observacdo participante desta pesquisa. A ideia € situar o contexto
educacional das escolas ribeirinhas por meio de experiéncias vivenciadas, nao de
forma generalizada, mas partindo de aspectos especificos de uma determinada
realidade para um entendimento mais abrangente da educacao no territorio ribeirinho
amazonico.

Por meio do método da cartografia (ALVAREZ; PASSOS, 2009), escolhido para
o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel estreitar os lacos com a comunidade
extrativista e observar de perto a dinamica educacional neste territério no periodo de
convivéncia com esta realidade.

Quando nos referimos a formacéo de professores e a educacdo no contexto
amazonico, especificamente da educacgao extrativista e ribeirinha, devemos levar em
consideracdo as muitas questdes que perpassam esse contexto, desde a forma de
organizacado social até os modos de producdo e costumes das comunidades em que
ocorrem as experiéncias, pois o cendrio e a dinamica em gque a escola se encontra
influencia diretamente as a¢des educativas que ai se desenvolvem.

Apbs o levantamento de algumas questfes sobre a Educacdo do Campo e
educacdo diferenciada numa perspectiva de transformacdo de sujeitos e de
realidades, adentraremos um pouco mais na questdo da educacdo em &reas
extrativistas. Até aqui, sabemos que o tipo de educacdo ofertada nas reservas
extrativistas esta subsumido na modalidade “Educagéo do Campo”.

As &reas de reservas extrativistas, historicamente, sofreram/sofrem com a falta
de politicas publicas para o desenvolvimento humano, entre elas as politicas de
educacdo. Geralmente, as reservas localizam-se em areas distantes das sedes dos

municipios e enfrentam dificuldades decorrentes desse fato, mas também da falta de
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investimentos publicos no enfrentamento de mazelas sociais. Como afirma Almeida
(2018, p.44), "outro fator que afeta as Reservas Extrativistas federais é a auséncia de
recursos para implementar programas de educacgdo, saude e desenvolvimento
econdémico”.

As reservas extrativistas da Terra do Meio sdo formadas por varias
comunidades tradicionais e ribeirinhas distribuidas ao longo do beiradéo, que estédo
localizadas em diversos pontos dentro de cada Unidade de Conservagdo — UC,
formando um mosaico. Esta é uma das particularidades que interfere diretamente nas
dificuldades de acesso ao ensino, devido a necessidade de articulacdo e
disponibilidade de recursos e investimento em transporte fluvial, pois ndo ha escolas
em todas as comunidades.

Para pensar a educacdo em um contexto como esse € necessario conhecer e
se aproximar dessa realidade. Em muitos desses lugares ndo ha energia elétrica, nem
saneamento basico e faltam politicas publicas essenciais como de educacéo e saude.
Estas condigOes afetam de forma direta o desenvolvimento de um ensino de qualidade
e de um exercicio docente efetivo.

A maioria das escolas ribeirinhas das reservas extrativistas funcionam por meio
de uma organizacdo que pode ser encontrado na maioria das escolas do campo:
classes multisseriadas ou, em alguns casos, nucleacédo. O professor que atua nessas
escolas, quase sempre, ndo tem vinculo ou lagos com a comunidade, fator que se
torna uma barreira no processo pedagogico e reflete negativamente na sua prética
docente. Estas circunstancias, por vezes, fazem com que o professor recorra a
referéncias urbanocéntricas por falta de estratégias de atuacdo com as escolas em
comunidades extrativistas, considerando ainda o fato de serem escolas
multisseriadas.

Além disso, os recursos pedagogicos sdo escassos e o material didatico se
restringe a livros que ndo contemplam o universo da vida na floresta e tampouco os
modos de produgcdo e costumes dos povos ribeirinhos extrativistas. O acesso a
internet € raro e quando existe é muitissimo limitado. Esses “detalhes” nos levam a
pensar sobre as dificuldades que um professor enfrenta para desenvolver o seu
trabalho em uma realidade que difere da sua e com meios tao cerceados pela falta de
investimentos em politicas educacionais.

Refletimos também sobre a importédncia da formagdo docente inicial e

continuada, que sejam especificas para realidades complexas; formacbes que



68

precisam ser organizadas e efetivadas de acordo com as reais necessidades
demandadas por quem vive ou trabalha nesses territérios e comunidades ribeirinhas
extrativistas e ndo uma formacdo que chega pronta, muitas vezes elaborada por
profissionais que nunca estiveram em uma comunidade ribeirinha extrativista. E
preciso pensar, refletir, problematizar e compartilhar vivéncias docentes e
comunitarias que propiciem um olhar diferenciado para a transformacéo da educacéo
nestes territorios.

Para ilustrar alguns pontos levantados até aqui, podemos usar como exemplo
o contexto da Resex Rio Xingu, em que os professores passam até quatro meses sem
ir a sede do municipio ou a sua residéncia, devido a localizac&o e a dificuldades de
logistica para se chegar ao local das aulas. Assim, o processo de planejamento desse
professor € muito mais desafiador, pois ele precisa definir em estratégias com o0s
recursos que ira utilizar durante todo esse periodo. Esse cenario é comum ha
realidade educacional da Amazonia brasileira, principalmente no que diz respeito a
areas de reservas extrativistas.

Para apresentar um panorama geral sobre a educacao na Terra do Meio, regiao
investigada nesta pesquisa, podemos citar trés periodos distintos relacionados as
guestdes educacionais nestes territorios, sendo eles: 1. Antes da criacao/ oficializacéo
das Reservas Extrativistas; 2. ApOs a criacdo das Reservas Extrativistas; 3. Apds o
processo de formacao docente ofertado pelo Curso/ Projeto Magistério Extrativista.

Para muitas comunidades tradicionais, a criacdo das Reservas Extrativistas
“significou a protecéo de seus territorios pelo Estado e possibilitou sua organizacéo
para a luta por direitos sociais e politicos basicos até entao inexistentes” (POSTIGO;
REIS; LIMA, 2020, p. 10). A partir dai, juntamente com a mobiliza¢éo para oficializacéo
das reservas é que foram criadas também as Associacfes de Moradores, uma
associacao para cada reserva da Terra do Meio, que totalizam trés: Associa¢cédo dos
Moradores da Reserva Extrativista Riozinho do Anfrisio (Amora), Associacado dos
Moradores da Reserva Extrativista Rio Iriri (Amoreri) e Associagdo dos Moradores da
Reserva Extrativista Rio Xingu (Amomex).

Esse processo de criagdo das Resex’s durou cerca de quatros anos, e nesse
periodo foram oficializadas as seguintes Unidades: Riozinho do Anfrisio (2004), Rio
Iriri (2006) e Rio Xingu (2008). Antes desse periodo as acdes e politicas publicas do
Estado eram praticamente inexistentes, tanto que as primeiras escolas na Resex

Xingu s6 foram instaladas em 2011.
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De fato, até esse periodo, o Estado esteve ausente para os ribeirinhos. Essa
auséncia podia ser observada, por exemplo, no alto indice de analfabetismo
(mais de 80%), na auséncia de estruturas de educacado basica, servicos
bésicos de atendimento a sadde, comunicacéo, etc. (POSTIGO; REIS; LIMA,
2020, p. 10)

Em 2011, funcionavam apenas duas escolas na Resex Rio Xingu e, mesmo
assim, muitas criancas ndo eram atendidas, devido ao fato de as séries ofertadas
serem limitadas aos anos iniciais do ensino fundamental; some-se a isso a falta de
transporte escolar decorrente da auséncia de investimentos em educacao nessa area
por parte do poder publico. Além disso, o espaco (infraestrutura das instituicdes
escolares) e a organizagao do trabalho pedagdgico eram precérios (BRASIL, 2012).

Posteriormente a criacdo das RESEX, comecam a acontecer acdes integradas
decorrentes de parcerias das Associacfes de Moradores com instituicdes néo
governamentais, inicialmente, que possibilitaram o enfrentamento das principais
probleméaticas vivenciadas pelas comunidades. As parcerias com o Instituo
Socioambiental — ISA e a Fundacao Viver Produzir e Preservar — FVPP, por exemplo,
apoiaram, entre outras iniciativas, “a estruturacdo das associacdes e as primeiras
acOes em relacdo a atividades de producédo e renda, formacédo em gestéo territorial,
estruturacdo de um plano de assisténcia a saude basica e emergencial, educacao e
comunicacgao” (POSTIGO; REIS; LIMA, 2020, p. 11).

Com mais visibilidade diante das esferas governamentais, por meio desses
movimentos e organizagdes sociais, as comunidades comecgaram a exigir os direitos
basicos necessarios a vida nas unidades de conservacao. Neste periodo, a prefeitura
de Altamira ainda ndo atendia as demandas dos povos tradicionais, alegando falta de
recursos para atender uma logistica tdo complexa (POSTIGO; REIS; LIMA, 2020).

Diante desta negativa, as associa¢cdes juntamente com as instituicdes parceiras
se mobilizaram para a construcao de infraestruturas que pudessem viabilizar a oferta
de servigos essenciais de salde e educacdo. Cabe destacar também a importancia
dos recursos alocados pelo Plano de Desenvolvimento Regional Sustentavel do Xingu

— PDRSX para a continuidades das a¢Oes de desenvolvimento dessa regido. Assim,

Acordaram com a prefeitura de Altamira que uma vez construidas as
estruturas necessérias, como escolas e postos de salde, a prefeitura
manteria os servigos basicos, contratando professores, profissionais de
salde, transporte escolar, etc. (POSTIGO, REIS, LIMA, 2020, p. 11).
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Imagem 7: Estrutura do Pélo Gabiroto/RESEX Xingu
Fonte: Marcelo Salazar/ ISA

Apos a construcdo da infraestrutura necessaria as ofertas dos servicos publicos
basicos de saude e educacdo, a prefeitura passou a enviar profissionais as
comunidades. O que parecia ser a solucao de alguns dos muitos embaragos, suscitou
outras problematicas: a rotatividade de professores nas escolas da RESEX e a
descontinuidade dos servicos educacionais, motivada pela instabilidade dos docentes
nas comunidades por falta de adaptacdo e pela falta de vinculo com a realidade
particular da vida na RESEX.

Segundo o Plano de Manejo Participativo da Reserva Extrativista Rio Xingu
(2012), a saude e a educacdo sao os principais problemas enfrentados pelos
moradores da Resex, fatores que motivaram/motivam a evasdo do seu lugar na
floresta em busca de condi¢cbes melhores, principalmente, de educacao para os filhos.

Em contrapartida a esta dificil realidade, o 6rgdo gestor das Resex, Instituto
Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade — ICMBIo, juntamente com outras
instituicdes como o ISA, a FVPP e a Universidade Federal do Par&/UFPA comegaram
uma articulacdo para garantir determinadas politicas de educacado e saude para as
comunidades da Terra do Meio.

Apos a provocacdo dos moradores e lutas por direitos essenciais, inclusive
junto ao Ministério Pubico Federal — MPF, houve uma mobilizacdo do poder publico e
dos 6rgéos gestores e instituicdes envolvidas para a garantia do atendimento as
necessidades basicas em educacéo e salde nas Resex’s.

Assim, por meio de uma pesquisa diagndstico realizada por um grupo de
professores da UFPA, 2011-2012, com o apoio dos parceiros e das associacdes de
moradores, destacou-se a formacdo de professores locais como estratégia que

poderia transformar a realidade da educacao escolar até entdo (LOPES et al, 2013),
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além de evitar a migracdo dos moradores para cidades em busca de melhorias
educacionais (BRASIL, 2012).

Nesse intermédio, em 2015/2016, teve inicio o Curso de Magistério na Terra do
Meio, financiado pelo Ministério da Educacado — MEC e executado pela UFPA, com o
objetivo de habilitar os moradores das reservas extrativistas para o trabalho docente
em suas proprias comunidades, haja vista a descontinuidade dos trabalhos
desenvolvidos por professores contratados que vinham da sede do municipio e nao
tinham vinculos com os ribeirinhos-extrativistas e a realidade particular das Resex’s.

Finalmente, como terceiro ponto, destacamos o contexto educacional das
Resex’s da Terra do Meio apos o processo de formacdo ofertado pelo Curso
Magistério, pois esta acao foi um grande salto, levando em consideragéo a dificuldade
de conseguir manter nas escolas ribeirinhas professores da cidade (POSTIGO, REIS,
LIMA, 2020). Na imagem X, podemos visualizar as infraestruturas construidas no Pdlo
Gabiroto/RESEX Xingu, local em que aconteceram também as etapas de aula (Tempo
Escola) do curso Magistério.

Com toda a mobilizacdo e articulagdo das comunidades, associagoes,
instituicbes parceiras (ISA, FVPP) e UFPA, foi efetivado o processo de formacgéo
docente aqui investigado, e cujos resultados sdo muito significativos: o ingresso de
doze concluintes no Curso de Etnodesenvolvimento na UFPA, no ano de 2019, e de
mais dez no Curso de Educacdo do Campo, em 2020; a contratacdo de varios
egressos do Magistério pela SEMED de Altamira para assumirem a docéncia nas
escolas de suas comunidades (POSTIGO; REIS; LIMA, 2020).

A formacdo docente, nesta perspectiva, visou a habilitacdo de professores
locais para atuacdo em seus proprios territérios, com experiéncias educativas e
praticas associadas ao aprofundamento dos lacos com a cultura, com a comunidade
e com o comprometimento de construir condicbes necessarias de acesso e
permanéncia na escola.

Essa experiéncia de formacdo de professores extrativistas converge com 0sS
pilares de uma formacdo docente na contramédo do paradigma hegemonico que
prevalece em nosso pais e evidencia a possibilidade de enfrentamento a esse

paradigma

[...] em perspectivas de formacéo contra hegemo6nica ao fundamentar nossas
reflex6es nos principios da Educacéo do Campo que vem contribuindo para
a formacdo critico-emancipadora dos sujeitos individuais e coletivos,
afirmando a epistemologia da praxis como referencial centrado nas lutas
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sociais, politicas, econdmicas, culturais e educacionais, e como caminho para
a transformacédo e emancipacéo humana (HAGE, SILVA E COSTA, 2020, p.
132).

Com base nestes estudos bibliograficos podemos afirmar que o Magistério foi
uma experiencia diferenciada, por meio de uma proposta de formacdo contra
hegemonica?, que assumiu o compromisso de transformar a realidade nas RESEX por
meio de acbes educacionais que possibilitaram a atuagdo de moradores em suas
proprias comunidades, desenvolvendo praticas educativas condizentes com as
demandas dos povos tradicionais, fortalecendo e valorizando a cultura nesses
territérios, além de provocar os educandos a se tornarem sujeitos ativos em seus
processos de atuacgédo social, contribuindo de forma efetiva para a emancipacgao das
comunidades tradicionais.

No préximo capitulo, aprofundaremos as questdes relacionadas ao processo
de formacédo decorrente do Projeto Magistério sob a 6tica dos egressos, fazendo uma

andlise sobre as tematicas levantadas durante a pesquisa e o didlogo com os sujeitos.

8 A perspectiva contra hegemonica a que nos referimos aqui vai ao encontro do pensamento de Santos
(2012) e Frigotto (2011), que se traduz na busca por reduzir as discrepancias de poder por meio dos
movimentos e lutas sociais, permitindo assim o0 acesso igualitario a espagos sociais mediante a
emancipacgédo dos sujeitos, a ser viabilizada por processos educativos emancipatorios.
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5 MAGISTERIO: A FORMACAO DE EDUCADORES E EDUCADORAS
EXTRATIVISTAS NA RESEX RIO XINGU/ TERRA DO MEIO - PARA

Este capitulo trata especificamente da experiéncia em tela, abrangendo as
guestdes referentes ao processo de formacédo dos sujeitos dessa pesquisa e sua
insercéo profissional, além de apresentar a dindmica do curso pautado na Pedagogia
da Alternancia, a organizacgao curricular e as préaticas pedagogicas desenvolvidas no
curso e outras consideracdes. Busca-se também neste capitulo analisar os dados
conforme o direcionamento das questfes norteadoras deste estudo.

Além disso, em um subitem sera apresentado o trajeto formativo do curso
Magistério sob a ética dos egressos, buscando analisar como 0s sujeitos da pesquisa
vivenciaram essa experiéncia, suas expectativas e posteriormente, como estes
encontram-se agora, em relacéo a inser¢cdo académica e profissional, apds o término

do curso.

5.1 Uma experiéncia de educacéo diferenciada: Curso de Magistério Extrativista
na Terra do Meio/ RESEX Xingu

Este capitulo apresenta o processo de formacao de professores das Reservas
Extrativistas da Terra do Meio, com foco na experiéncia da Resex Rio Xingu.
Destacamos o itinerario de formacao sob a ética dos egressos, apresentando suas
expectativas e sua insercdo no meio profissional e académico.

Com base nos estudos de Lopes, Miléo e Parente (2020) e de Lopes e Miléo
(2021), apresentamos uma contextualizacdo geral do cenario em que se desenvolveu
o Curso de Formacao de Professores em foco. Tratamos aqui de uma experiéncia de
educacao diferenciada, que aconteceu entre os anos de 2015-2019 e ficou conhecida
como Magistério Extrativista da Terra do Meio.

A ocupacdo da Terra do Meio, pelas popula¢des tradicionais ndo indigena, se
deu ainda no século XIX com a vinda de migrantes que foram atraidos para estas
areas para trabalhar no extrativismo da castanha e da seringa. Esses territorios foram
sendo ocupados pelas familias dos trabalhadores e por novas familias formadas a
partir da interacdo entre esses segmentos e 0s povos indigenas que ja habitavam a
regiao.

E, dessa forma, a populagdo das Resex's foi se constituindo e ocupando este

territdrio até os dias atuais. Estas Reservas sao localizadas em lugares muito
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distantes das sedes dos municipios e geralmente o dificil acesso a elas, por via
terrestre e fluvial, e em alguns casos (como nha Resex Xingu) exclusivamente por via
fluvial, se concretiza pelo descaso do poder publico de criar as condi¢cdes adequadas
de deslocamento que oportunizasse a interacdo continua com as demais
comunidades e territorios rurais e urbanos do municipio e do estado, situacdo que
contribui para determinar sua marginalizacédo, e a negacao de direitos fundamentais
como saude e educacéo.

ApoOs a organizacdo social e politica das comunidades existentes nestas
Resexs, alguns dos direitos e acesso a politicas publicas essenciais, como a
educacdo comecaram a ser alcancados, porém em perspectiva urbanocéntrica que
ndo atendia as especificidades desses sujeitos, e via a vida na Resex como um
cenario a ser superado e ndo contemplava, ndo reconhecia, nem valorizava 0s seus
modos proprios de produzir a vida e a cultura.

O descontentamento das popula¢des tradicionais das reservas extrativistas em
relacdo ao modelo de educacdo predominante motivou os 6rgdos gestores dessas
unidades de conservacdo a buscarem meios alternativos de propiciar uma educacgao
diferenciada, de acordo com a realidade das Resex’s. Com isso, a Universidade
Federal do Para foi inserida nas acdes e tentativas de mudancas e melhorias
educacionais.

Em 2011, iniciaram-se as pesquisas e debates que planejavam acbes que
fossem efetivadas no sentido de transformar o cenario educacional, insatisfatorio até
entdo. Essas pesquisas revelaram que o modelo de escola implantada pela SEMED
nao era eficaz, além disso era necessaria uma formacao continuada urgente dos
professores que ja estavam atuando nas Resex’s.

Durante o periodo de pesquisa, os moradores das Resex’s participaram
ativamente do processo de construcdo de novas propostas que atendessem as
demandas dessas areas. Em 2013, a UFPA, juntamente com a Prefeitura de Altamira-
PA (municipio ao qual as Resex’s pertencem) e os 6rgaos gestores e de apoio social
e politico comecaram a pensar na elaboracdo de um curso que formaria professores
locais em Magistério, para que estes pudessem atuar em suas préprias comunidades,
atendendo as demandas de direitos das populacdes dessas areas extrativistas.

Diante da necessidade de uma proposta de educacdo diferenciada, a
Pedagogia da Alternancia — PA contribuiu significativamente neste projeto de

formacdo de professores que estava sendo elaborado ndo s6 para a formacdo dos
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professores da comunidade, mas também para transformar o modelo de educacéo
gue prevalecia nas Resex’s. Isto porque a Formacgédo em Alternancia “estabelece uma
relacéo estreita com as experiéncias de vida e de trabalho, que envolvem a agua, os
rios, a mata como espaco historico de convivéncia de sujeitos coletivos entre si e com
a natureza” (HAGE; SILVA; FREITAS, 2021, p. 302).

Assim, a Pedagogia da Alternancia foi a estratégia que possibilitou tornar real
0s anseios das comunidades tradicionais e a intencao dos 6érgaos envolvidos nesse
projeto de grande mobilizac&o, tendo em vista a necessidade de uma organizagéo
metodoldgica de educacdo especifica que viabilizasse a educacado diferenciada em
uma area com multiplas particularidades, incluindo aquela relacionada ao trabalho dos
extrativistas, situacdo que demandou um nivel de atencdo muito apurada para
conciliar, com o0 menor prejuizo possivel, essas duas dimensdes da vida.

Com a Pedagogia da Alternancia foi possivel organizar a dinamica escolar em
tempo escola - TE e tempo comunidade - TC, em um processo que valoriza o cotidiano
dos envolvidos nessa pedagogia, priorizando uma via dialégica em que no TE sdo
desenvolvidos aspectos teoricos e praticos de ensino e no TC os educandos
desenvolvem seus estudos no seu espaco de vivéncia, na sua propria comunidade
considerando sua realidade, seus modos de produzir a existéncia e suas culturas
como fonte de pesquisa e de aprendizado.

Dessa forma, o Curso de Formacao de Professores Extrativistas da Terra do
Meio foi tomando forma, utilizando a Pedagogia da Alternancia, com o objetivo de
formular uma proposta de educacdo diferenciada que atendesse a demanda das
comunidades tradicionais em sua particularidade de cultura, localizacdo, modos de
organizacdo econdmica, politica e social.

O Curso de Magistério Extrativista, teve quatro anos de duracdo, comegou a
ser desenvolvido no final de 2015 (fase teste) / inicio de 2016, com a previséao de 4
encontros anuais, sendo um tempo escola, com duragdo média de 23 dias, e um
tempo comunidade, por semestre. O objetivo era atender os jovens e adultos das
reservas extrativistas que fazem parte do mosaico de conservacao da Terra do Meio.
A procura por vagas superou as expectativas e inicialmente foram atendidos
aproximadamente 90 educandos, divididos em trés turmas, em média 30 de cada

Resex.
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Abaixo podemos ver imagens da comunidade Gabiroto/RESEX Rio Xingu, local

onde aconteceu o curo Magistério:

-

IMAGEM 8: VISTA EXTERNA/ESPACO SALA DE IMAGEM 9: VISTA INTERNA/ESPACO SALA DE
AULA/ALOJAMENTO AULA

IMAGEM 10: COZINHA IMAGEM 11: POSTO DE SAUDE — RESEX
XINGU

Fonte das Imagens 8, 9, 10 e 11: Relatério Final da Primeira Etapa do Projeto Magistério na Terra
do Meio

Apés essas etapas técnica, logistica e oficinas de formacdo para os
educadores que conduziriam as turmas, bem como dos coordenadores que seriam
responsaveis por cada turma, em cada uma das RESEX, iniciaram-se 0s encontros
de formacé&o do Curso de Magistério Extrativista.

A educacéo caracterizou-se como diferenciada e foi viabilizada pelas bases

tedrico-metodolégicas da Pedagogia da Alternancia, destacou-se a dialogicidade nas
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aulas, além do diadlogo estabelecido entre as disciplinas, que eram planejadas de

forma interdisciplinar. A proposta da dialogicidade é baseada na teoria de Paulo Freire
(1981, p.192), portanto n&o ha[...] “um sujeito que domina pela conquista e um objeto
dominado. Em lugar disto, ha sujeitos que se encontram para a pronuncia do mundo,
para a sua transformacao’ .

Assim, o dialogo entre educador-educando-comunidade-territério representava
0 encontro dos saberes, a troca, a partilha de conhecimentos, utilizando aspectos do
cotidiano para problematizar os contetdos, aproximando a teoria da prética. Os
conhecimentos eram organizados de maneira interdisciplinar. As praticas
interdisciplinares desenvolvidas durante o curso foram baseadas também em um
movimento dialético, que superou a perspectiva disciplinar, pois baseava-se no
comprometimento da interrelacdo entre os conteddos e 0s objetivos propostos,
possibilitando uma parceria entre os educadores e resultando na harmonia entre os
conteudos (FAZENDA, 1994).

O curriculo proposto estava pautado em elementos da realidade dos
educandos, de maneira problematizadora, ou seja, o cotidiano interagia com 0s
saberes escolares. Assim, a realidade era interpretada e a partir dai novos saberes
eram construidos de forma coletiva e conectados aos saberes ja existentes. Além
disso, os educandos faziam pesquisas com 0s moradores da comunidade e
apresentavam os resultados para toda a turma, ou seja, aprenderam na pratica a
pesquisar, fazendo pesquisa, o que, segundo Fazenda (1994, p. 88), “é proprio de
uma educacéao interdisciplinar”.

O primeiro ano do projeto magistério teve como foco principal o atendimento
das demandas de aprendizagem especificas dos educandos, referentes ao ensino
fundamental, mas jA com o mesmo formato e intensidade dos anos posteriores com
foco no nivel médio e preparacdo para o magistério de forma integrada.

Nesse primeiro momento foi feito um forte investimento em préaticas de
proficiéncia em leitura e escrita visando possibilitar aos diferentes sujeitos a
participagcédo efetiva nos processos de aprendizagem, com atenc¢do individualizada
aqueles que ainda estava em estagio de alfabetizac&o, identificando e suprindo as
principais necessidades de aprendizagem para que todos estivessem preparados

para o nivel médio da formacgédo. Nessas duas etapas a participacdo da Escola de
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Aplicacdo* da UFPA foi de suma importancia no planejamento técnico e estratégico
de desenvolvimento do curso.

Diferentemente da metodologia de classes multisseriadas, em que 0s sujeitos
sdo divididos por série ou nivel de aprendizagem em um mesmo espaco, a
metodologia do Curso de Magistério Extrativista reunia os educandos de forma
integrada, respeitando o tempo de aprendizado de cada um, e aqueles educandos
com alguma dificuldade especifica em algum conteldo ou disciplina eram
direcionados professores de apoio, que os auxiliavam mais diretamente.

Neste sentido, a formacdo sempre dialogada buscava reconhecer esses
sujeitos como seres integrais, com a sua individualidade, sua historia, sua realidade,
seus anseios. Esses aspectos eram mesclados aos saberes do curriculo escolar,
trazendo movimento ao curriculo e elucidacéo a aprendizagem dos sujeitos, que para
além de educandos seriam os futuros professores de suas comunidades.

Outro fator significativo e que tornou o ~Curso de Magistério da Terra do Meio
uma experiéncia diferenciada foi a forma de escolha dos participantes. Como
destacam Lopes, Miléo e Parente (2020), os proprios moradores das comunidades
escolheram os participantes do curso, por meio de seus Conselhos e do consenso
entre os moradores de cada localidade, que neste ato democratico estavam
escolhendo os futuros professores de suas escolas, pois o intuito geral do Curso era
exatamente esse, para além da certificacdo em nivel médio técnico-integrado em
Magistério, buscava-se formar sujeitos que, de fato, exerceriam a funcédo docente em
suas comunidades e também contribuiriam de outras formas para a transformacao
social da sua realidade.

Além de priorizar o curriculo vivo e contextualizado, o Curso de Magistério
Extrativista se baseou em uma educacdo humanizada e contra hegemonica, uma
experiéncia diferente e que teve alguns elementos de destaque, como a forma de
escolha de seus participantes como apresentado anteriormente, a integracdo entre
teoria e pratica, pois eram priorizadas metodologias de aprender fazendo e a
ressignificacdo da escola como um lugar de aprender e ensinar, viver e interpretar a
prépria experiéncia, envolvendo todos os sujeitos que fazem parte da realidade das

reservas e suas formas de viver e produzir.

4 A Escola da Aplicacdo da UFPA teve participacdo indispensavel no processo de formacdo do
magistério e teve a incumbéncia de orientar quanto aos aspectos técnicos e formais de documentacédo
escolar, além de expedir documentos como histéricos e certificados de conclusao do curso.
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A aprendizagem significativa foi vivenciada durante todo o processo de
formacdo, na pratica, em cada acdo educativa desenvolvida, com o intuito de
potencializar os novos aprendizados e contribuir para o desenvolvimento do senso
critico e consequentemente transformacao educacional daquele territério. Ao partir de
conhecimentos ja adquiridos e das experiencias vividas e relacionando-os aos novos
conhecimentos, a aprendizagem caracteriza-se como significativa, segundo a Teoria
de Aprendizagem de David Ausubel, assim como também acontece com o legado de
Paulo Freire, quando leva se em consideracéo primeiramente a leitura do mundo do
educando, a forma como o sujeito vé, vive e interpreta a realidade.

Segundo Lopes, Miléo e Parente (2020), até o ano de 2020, dos 60 concluintes
do curso (dado referente as turmas das trés Resex’s atendidas), 30 ja foram
aprovados em cursos de educacdo superior na Universidade Federal do Pard, e
dentre eles 10 egressos passaram a ocupar o cargo de professor em escolas distintas
localizadas nas areas ribeirinhas em que se deu a formacgéo, por meio de processo
seletivo da SEMED de Altamira. Mais a frente estas informac¢fes serdo atualizadas,
de acordo com a andlise dos dados da pesquisa.

Em linhas gerais, os escritos de Lopes, Miléo e Parente (2020) sédo bastante
elucidativos e apresentam questdes relevantes sobre o Curso de Formacdo de
Professores Extrativistas — Magistério na Terra do Meio, desde a sua fase de
construcdo, execucao e uma breve avaliacdo dos resultados. Além disso, caracterizou
a Pedagogia da Alternancia como elemento essencial na viabilizagdo do
desenvolvimento do curso e todas as questbes pedagdgicas, politicas e sociais que
permearam essa proposta de formacgao.

Para o aprofundamento e contribuigdo tedrica, utilizamos também a obra
“MAGISTERIO EXTRATIVISTA DA TERRA DO MEIO - experiéncias de curriculo
como territério educativo na floresta amazénica” (LOPES; MILEO, 2021), em que as
autoras apresentaram o Curso de Formacéo de Professores Extrativistas com base
em dados geograficos, histoéricos e sociopoliticos.

Na pesquisa citada acima aparecem dados relevantes sobre esse Curso de
Formacé&o de professores e professoras, especificamente sobre a fase de pesquisa-
diagnéstico que culminou no Curso de Magistério, sua fase embrionaria e como 0s
lagos com as comunidades tradicionais foram estreitados. Além disso, um dos focos
principais deste trabalho & mostrar como o territdrio se constituiu como um espago

educativo e como isso pode dialogar criticamente com o curriculo escolar.
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Foi a pesquisa-diagnoéstico cuidadosamente pensada e desenvolvida entre 0s
anos de 2011 e 2012, com participacdo ativa das comunidades do mosaico da Terra
do Meio, que proporcionou essa retaguarda de conhecimentos e fomentou a
abordagem dialética vivenciada no Curso de Formacao de Professores Extrativistas.

Essa fase de mapeamento foi fundamental para compreender a realidade das
Reservas Extrativistas, pois além de retratar a busca por direitos basicos, como saude
e educacao, também denunciou a educac¢do urbanocéntrica/imposta pela Secretaria
Municipal de Educac¢do. Com isso foi possivel identificar a escola que se tinha, qual
era escola que os moradores extrativistas queriam e, ainda, quais eram 0S anseios e
expectativas das comunidades quanto a educacao que sonhavam.

Os resultados deste estudo evidenciaram que a formacao de professores locais
seria a estratégia mais viavel para habilitar os moradores a exercerem a docéncia em
seus territorios, com o objetivo de garantir a educacéo de qualidade e evitar a evaséo
dos moradores para 0 meio urbano em busca de educacao escolar (UFPA, 2018).

Assim, a expectativa maior das comunidades extrativistas era ter professores
locais em suas escolas, ou seja, eles buscavam ter professores que fossem
moradores das comunidades, que tivessem lacos de vida com as culturas e os
saberes ali ja constituidos, para que assim suas particularidades fossem respeitadas
e ndo colocadas em condi¢éo de superacdo por meio de uma educacao colonizadora
e inflexivel.

Durante o periodo de acompanhamento dos dados e para além disso, um
momento de estreitamento de lagos com as comunidades extrativistas, a equipe que
desenvolvia a pesquisa ia reunindo os dados e enxergando um horizonte de
possibilidades a cada escuta nas conversas com os moradores, acreditando que era
possivel realizar a formacédo de professores extrativistas, 0 que até entdo era uma
utopia. Apds o denso periodo de pesquisas, o projeto foi elaborado, construido e
finalmente executado com o financiamento do Ministério da Educacéo, via LOA (TED
SIMEC n° 5219).

Com a previsédo de duracdo de quatro anos, o curso iniciou em 2016, sendo
que este primeiro ano foi direcionado as demandas de ensino e aprendizagem
referentes ao ensino fundamental; e nos anos posteriores 2017, 2018 e 2019 foram
desenvolvidas as atividades referentes a formagéao em nivel médio técnico-profissional

em magistério, com o objetivo de formar/habilitar os participantes do curso para
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atuacdo na educacao infantil, ensino fundamental/anos iniciais e para Educacéao de
Jovens e Adultos - EJA.

Posteriormente a apresentacdo da pesquisa que culminou na proposi¢édo do
Curso de Formacdo de Professores Extrativistas, foram apresentadas questdes
referentes ao curriculo, que culminou com a formulacdo da proposta curricular para
essa formacéo docente. Dessa forma, era necessario que para uma experiéncia desse
nivel o curriculo fosse também desenvolvido de forma diferenciada. Assim, numa
perspectiva contra hegemonica, o curriculo foi construido de forma integrada com a
realidade e especificidades dos educandos, participantes do curso e futuros
professores das Resex.

O curriculo flexivel e aberto a articulacao dialética entre experiéncias de vida e
saberes escolares, foi ganhando forma integrada, de um lado a realidade do sujeito e
futuro professor no seu espaco, de outro uma renomada instituicdo de ensino disposta
a contribuir com uma educacao humanizada e comprometida com a formacéo integral
desses sujeitos. E assim, foram constituindo-se as préaticas educativas interculturais
de uma pedagogia, que buscava superar a colonialidade educacional historicamente
imbricada na sociedade. No que tange a interculturalidade, destaca-se o pensamento
de agregar as diferencas como forma de potencializar o saber e a emancipacéo do

ser social, em direcdo contraria a homogeneizacao do saber e das culturas, visando:

a construcdo de sociedades que assumam as diferengas como constitutivas
da democracia e sejam capazes de construir relagdes novas,
verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos sécio-culturais, o que
supbe empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados
(CANDAU, 2009, p. 9).

5.2 A Pedagogia da Alternancia e o Curso de Magistério Extrativista

A Pedagogia da Alternédncia - PA foi o sistema educativo que viabilizou a
formacao de professores em questao, por ser uma concepcao de educacao que torna
possivel a articulacdo estratégica entre a escola e a vida, que viabiliza um modelo de
ensino diferenciado para atender a demanda apresentada pelas comunidades
extrativistas.

Conforme Nosella (2007), a Pedagogia da Alternéancia surge na Franca, em
1935, com o objetivo de ofertar uma educacéo condizente com a realidade dos filhos
de agricultores, para que pudessem aprender sem sair do seu espaco e por meio de

uma educacédo diferenciada, advinda de uma proposta de educacdo propria, que
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contemplasse a demanda dos povos do campo, ja que o estado francés ndo conseguiu
atender tal necessidade.

A PA se constituiu como uma educacao direcionada aos povos da terra,
caracterizada por principios e metodologias préprias, pois,

trata-se de uma metodologia que criou uma didatica especifica para articular
dialeticamente os saberes escolares com os saberes da experiéncia fora da
escola. Assim, trata-se de uma metodologia nascida do meio rural, mas que
o transcende, pois toda relacédo pedagdégica € uma dialética integradora entre
0 saber escolar e os saberes da vida. Por isso, mais que uma nova
metodologia, trata-se de um novo sistema escolar (NOSELLA, 2007, p. 19).

No Brasil, as experiéncias baseadas na Pedagogia da Alternancia tiveram inicio
no fim da década de 1960, no estado do Espirito Santo, e nas décadas posteriores se
expandiram para outros estados. Os anos de 1990 representaram 0 auge da
expansdo das Escolas Familiares Agricolas (EFA’s). A partir disso, 0 movimento
tomou forca e passou a ser organizado e representado por associacdes, que visavam
o fortalecimento institucional, politico e pedagodgico desse sistema de educacao
(NOSELLA, 2007).

A Pedagogia da Alternancia € caracterizada por um sistema de educacao
(GIMONET, 2007) diverso, que leva em consideracéo tempo-espaco e processos de
ensino e aprendizagem diferenciados, decorrentes de uma realidade e necessidade
de organizacé@o especifica. Conforme afirma Gimonet (1999, p. 45), “A alternancia
significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da propria vida cotidiana, dos
momentos e experiéncias, colocando assim a experiéncia antes do conceito”.

Segundo Gimonet (2007), a PA se desenvolve basicamente por meio de quatro
pilares: 1. Formacao Integral/ Projeto pessoal (fim); 2. Desenvolvimento do meio
socioeconémico, humano e politico (fim); 3. Alternancia: um método pedagdgico
(meio); 4. Associacdo: pais, familias, profissionais e instituicées (meio). Dessa forma,
esses principios, com fungcdes meio e fim, devem ser integrados para que, de fato,
caracterize o sistema educativo com base na Pedagogia da Alternancia.

A formacéo integral do sujeito pressupde um processo formativo global, que
leva em consideracéo as varias dimens6ées do individuo (intelectual, social, politica,
afetiva), de forma a prepara-lo para a vida coletiva em suas praticas sociais e para o
mundo do trabalho, partindo do seu projeto de vida pessoal para a integracdo aos

demais aspectos sociais, visando

[...] a integralidade da pessoa como ser humano e tudo aquilo que pode
enriquecer a sua formacéo, considerando todos os &angulos: formacéo
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escolar, formacéo profissional, formacao social, educacéo, cidadania, projeto
de vida, economia, familia, meio... todos os meios que se referem ou
interferem de uma maneira ou de outra na formacgédo das pessoas (CALVO,
1999, p.22).

Conforme esta visao e os fins que se almejavam alcancar, a PA no curso
magistério seguiu esses principios da integracdo entre educacdo escolar
(conteudos/curriculo escolar), vida familiar, comunidade, experiéncias de vida, mundo
do trabalho, entre outras dimensfes — ja que a formacdo estava direcionada aos
futuros professores das RESEX — fazendo com que os educandos estivessem a frente
de seu processo de aprendizagem, reconhecendo-se como sujeitos politicos, ativos
no movimento de transformacao social de suas comunidades, de seus coletivos.

Dessa forma, o sistema de ensino da Pedagogia da Alternancia baseia-se na
dindmica escola-realidade, na integracéo do ensino da vida com o ensino da escola
e:

Em concreto, a Alternancia quer dizer para o aluno, um tempo de escola, um
tempo de vida familiar e um tempo de pratica agricola. Assim, o jovem nao se
torna simples estudante, mas utiliza a escola como meio de formacéao cultural,
profissional e humana, como também se habitua a refletir sobre sua prépria
situagéo, da familia e do ambiente. (NOSELLA, 2007, p. 167).

Considerando a configuracao do territdrio em que se constitui a materializacédo
da educacdo, a Pedagogia da Alternancia pressupde uma forma de organizagao
curricular e de ensino diferenciados, levando em consideracéo os diversos aspectos
gue permeiam a realidade da escola e os educandos envolvidos no processo
educativo.

O sistema educativo em questédo valoriza e respeita a realidade dos educandos,
promove articulagcdo entre teoria e prética, entre saberes tradicionais e saberes
escolares, propiciando uma educacéo articulada com as questdes que englobam os
temas identidade, territdrio, cultura, questdes socioeconémicas e politicas.

A Pedagogia da Alternancia foi um dos instrumentos pedagogicos que tornaram
possivel a execucdo do Curso de Magistério Extrativista na Terra do Meio, decorrente
da capacidade de materializar um processo educativo em uma realidade tdo particular
como a das Reservas Extrativistas da Terra do Meio.

A Pedagogia da Alternancia ainda pode ser vista como uma matriz teérica e
metodolégica em construcdo. Historicamente, ela exibe materialidade forjada
pelo respeito as identidades e saberes préprios dos sujeitos em suas
territorialidades. Por isso, as suas bases conceituais, principios, mediacbes

pedagodgicas e metodologicas articulam tempos, espacos e saberes da escola
e universidade, familia e comunidade (BRASIL, 2020, p. 3)
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Em face de um rico e sdlido sistema educativo, a Pedagogia da Alternancia
representa também uma alternativa de ensino que atende a demandas especificas,
como foi o caso do Curso Magistério Extrativista. Para o Ministério da Educacao, a
Pedagogia da Alternancia também

[...] pode ser uma resposta aos problemas enfrentados por comunidades do
campo, do cerrado, das florestas, indigenas, quilombolas e comunidades e
povos tradicionais, que apresentam reduzidos nimeros de alunos, constante
auséncia de alimentacdo escolar (muitas vezes Unica alimentacao diaria da
crianga), auséncia ou precério sistema de transporte escolar e ndo escolar,
situacdes estas que muitas vezes causam suspensdo de aulas ou mesmo
fechamento de escolas, prejudicando o desenvolvimento educacional dos
alunos. A Pedagogia da Alternancia possibilita pensar processos educativos
inovadores no atendimento as criancas de comunidades distantes das sedes
dos municipios, inclusive com escolas itinerantes ou professores/as
itinerantes, em que a escola é o/a professor/a que vao até ao aluno. Tudo
isso para atender a um principio do direito humano basico que é o direito a
aprendizagem e a educacdo como um bem comum e direito de todos.
(BRASIL, 2020, p. 3)

Consideramos de extrema urgéncia que o Estado se coloque a frente das
problematicas enfrentadas pela Educacdo do Campo, em seus diversos espacos e
desdobramentos, garantindo o acesso a uma educacdo de qualidade capaz de
contemplar os direitos basicos, direcionando uma atencdo maior a essa modalidade
gue se torna complexa pela falta de politicas publicas eficazes.

Dizer que a Pedagogia da Alternancia é a resposta aos problemas néo é
suficiente: € necessario criar mecanismos e estratégias que materializem o discurso
de possibilidades que essa realidade proporciona, garantindo assim o acesso justo a
educacao, seja na floresta, nas aguas ou nos campos.

E possivel afirmar que os sujeitos aprendem por meio de auto-organizacao,
pois no tempo escola participam de todo o processo de ensino e aprendizagem, desde
o planejamento até a avaliacao, vivenciando e participando de cada etapa, de acordo
com as possibilidades apresentadas neste tempo. No tempo comunidade, tornam-se
pesquisadores de sua realidade e investigam as préaticas e conhecimentos locais,
acompanham e participam deste tempo de experiéncia ativa na busca pelo
aprendizado, compartilhamento de vivéncias e registros, e, assim aprendem a fazer
pesquisa, pesquisando.

Este sistema educativo pressupde o enlacamento do sujeito com suas raizes,
sua cultura, sua identidade; propicia momentos de interagdo com 0 Seu povo e seu
espaco, bem como o (re)conhecimento das principais probleméaticas e questdes

sociais do seu contexto, da sua comunidade, do seu territorio. Como afirma Caldart
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(2011, p. 105), a Pedagogia da Alternancia “brota do desejo de n&o cortar raizes. E
uma das pedagogias produzidas em experiéncias de escola do campo em que o0 MST
se inspirou. Busca integrar a escola com a familia e a comunidade do educando [...]".

Essa pedagogia se apresenta como uma forma de resisténcia dos povos do
campo, das aguas, das florestas, das reservas e de outros espacos que possuem suas
caracteristicas diferenciadas de viver e produzir sua existéncia. Pois € necessario o
fortalecimento da identidade das comunidades tradicionais para que o legado e a
histéria da comunidade perdurem e vivam, é necessario fortalecer os lagos do povo
com a terra, com a natureza.

Como afirmam Hage, Silva e Costa (2021, p. 302), a Pedagogia da Alternancia
também “se constitui como uma estratégia de resisténcia cultural diante de realidades
tao plurais como as Amazo6nias, com 0s mais diversos territorios rurais que se afirmam
por meio de sua cartografia social”.

Assim, se constituem e se renovam 0s anseios da Educacdo do Campo que se
amparam nesta pedagogia, que tem experiéncias de sucesso comprovadas, tanto no
ambito do ensino-aprendizagem, quanto do viés de fortalecimento do povo e da luta.
E essa luta representa “[...] sujeitos coletivos histéricos se mexendo, incomodando,
resistindo, em movimento. Articulados em lutas comuns ou tdo préximas por reforma
agraria, urbana, educativa. Por outro projeto de campo, de sociedade” (ARROYO,
2012 p. 26).

No que tange a outras pedagogias, Miguel Arroyo (2012) ressalta o
fortalecimento da luta e dos movimentos sociais em acfes que visam a contestacéo
das pedagogias hegemonicas, que subordinam e desumanizam, formando um padrao
pré-estabelecido para um modelo de educacdo Unico. Com isso, a luta é por uma
pedagogia que liberte ao invés de marginalizar, dominar e excluir. Um ensino que

escute o individuo, sua realidade, seus anseios.
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5.3 A organizacdao curricular e as praticas pedagoégicas no Curso de Magistério

Extrativista

Para cumprir a proposta de um projeto diferenciado de formacgdo de
professores tornou-se necessario desenvolver uma organizacao curricular e préaticas
pedagogicas adequadas as necessidades e interesses das comunidades e dos
estudantes envolvidos com o Curso.

O Curso estava embasada em principios como a incluséo e participacao social,
visando a construcao coletiva da proposta pedagdégica e a efetivacdo de uma gestao
democratica, em que as comunidades pudessem participar de todas as fases que
envolveram o curso, como planejamento, execucdo e avaliacdo, bem como o
acompanhamento de todos os processos e acdes educativas.

A proposta curricular priorizou durante todo o curso uma formacao critico-
reflexiva, com o intuito de estimular a autonomia, a responsabilidade e a criatividade
dos educandos, que futuramente poderiam gerir suas acdes profissionais de forma
emancipada. A participacdo e o didlogo durante as aulas eram ponto de destaque do
processo de ensino e aprendizagem, que tinha como referéncia central situagcdes reais
do cotidiano na Resex, o que motivava ainda mais a participacédo nas aulas.

Os Tempo Escola — TE aconteciam duas vezes ao ano e eram intercalados
com os Tempos Comunidade — TC. Nos periodos de TE, que duravam em média 23
dias, as aulas aconteciam de maneira intensiva nos turnos manhé, tarde e noite, com
os intervalos para almo¢co e um momento para o descanso e, no final da tarde,
momentos em que aconteciam atividades de esporte e lazer, como jogos de futebol,
volei, jogos de tabuleiro, rodas de conversa e banhos no rio.

As atividades, geralmente eram interdisciplinares e integravam os contetdos
das disciplinas planejadas pela equipe de professores formadores, que construiam o
material pedagogico de maneira dinadmica e integrada e ndo utilizavam materiais pré-
determinados, mas mantinham o planejamento aberto para demandas de ensino e
aprendizagem que pudessem surgir pelo caminho.

No inicio de cada etapa de Tempo Escola, a equipe de professores e 0s
educandos faziam um momento de organizacdo do periodo, com os combinados e
acordos das atividades em grupo, como: limpeza dos espagos e alojamentos e

colocacdo em comum das pesquisas do Tempo Comunidade. Essas praticas
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pedagogicas auxiliavam na autonomia e responsabilidade dos educandos para as
experiéncias pessoais e em grupos.

Durante o TE, os momentos de aula iniciavam com uma mistica ou uma
dindmica, que tinham como objetivo a animag¢do, motivagao e integragdao do grupo.
Recursos como aulas dialogadas, apresentacdo de seminarios, apresentacao de
microaulas, redacfes, dramatizacdes, leitura de poemas, socializacdo de pesquisa
realizadas no TC, atividades praticas, aulas ao ar livre, atividades de teatro, contacao
de histérias e contetdos trazidos pelos educandos faziam parte da rotina de estudos.

Estas praticas pedagogicas traziam dinamismo aos momentos de ensino-
aprendizagem, incentivando a participacédo dos educandos e instigando a criatividade
e pensamento critico-reflexivo, além de incentivar as relagbes interpessoais e as
trocas de conhecimentos e saberes.

Os educadores realizavam o exercicio de priorizar os saberes que circulavam
na comunidade, sempre relacionando-os ao curriculo escolar, de forma a propiciar
uma aprendizagem significativa e real. Ademais, também tratavam o trabalho como
um principio educativo de forma incorporada as praticas sociais, conforme previsto na
legislacdo educacional brasileira.

Todas as atividades produzidas eram armazenadas pelo professor de cada
disciplina e posteriormente arquivadas no portfélio de cada educando, possibilitando
que os outros professores também acompanhassem as atividades e evolucao da
aprendizagem de cada discente.

Outro principio educativo do Curso era a pesquisa, como forma de estimular a
busca pelo conhecimento, a investigacdo, 0 questionamento das coisas e as
inquietacbes, fazendo com que o0 processo pedagogico fosse construido e
reconstruido com base na pesquisa-acao-reflexao.

No Tempo Comunidade, os educandos se tornavam pesquisadores de sua
prépria realidade e eram motivados a interrogar os aspectos historicos, geograficos,
antropoldgicos, econdmicos, sociopoliticos e culturais que faziam parte da sua
comunidade e territério, fazendo entrevistas, levantamentos e registros. Essas
atividades eram desenvolvidas com as orientacdes necessérias e roteiros de
pesquisa, que eram acompanhadas pelos educadores e posteriormente socializados
com a turma no TE.

Esses movimentos de agéo-reflexdo e avaliagdo constituiam um outro principio

educativo, a praxis, priorizando a relacdo indissociavel entre teoria e pratica como
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meio de fortalecer o ensino e a aprendizagem e viabilizar a transformacéo da realidade
presente e futura das comunidades extrativistas.

Os principios metodolégicos do curso magistério foram baseados na
dialogicidade, transversalidade, flexibilidade curricular associada as demandas da
turma, alternancia e contextualizacdo, por meio da utilizacdo de temas geradores
(FREIRE, 1985) que contemplavam as perspectivas socio-historicas, territoriais e
culturais das comunidades.

O desenho curricular do curso baseou-se nos seguintes componentes
curriculares: 1. Territorio; 2. Educacao; 3. Conhecimentos e 4. Cultura, que em forma
de rede contemplavam outros eixos como: Estudo da Cultura e da Natureza, Mdltiplas
Linguagens e Educacdo Escolar Diferenciada (Projeto Politico Pedagodgico — PPP
Curso de Magistério Extrativista).

As atividades curriculares eram desenvolvidas com base em exercicios e acées
direcionadas a formacédo docente e atuacao profissional dos educandos, visando o
alcance do objetivo principal do Curso de Magistério Extrativista e relacionando as
praticas educativas ao mundo do trabalho, ao territorio e as relagdes sociais existentes
nas comunidades.

Os procedimentos avaliativos eram continuos e constituiam-se pelos aspectos
sistematico, diagnéstico, formativo e investigativo, que permitiam uma diversidade de
instrumentos de avaliagdo e acompanhamento do processo de aprendizagem, por
meio de mapas de avaliacdo, exercicio de autoavaliacao, avaliagdo coletiva e outras
estratégias capazes de identificar e registrar os avancos e pontos a serem retomados.

Dessa forma, “a avaliagdo ndo é o ato pelo qual A avalia B. E o ato por meio
do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu desenvolvimento, os obstaculos
encontrados ou 0s erros ou equivocos porventura cometidos. Dai o seu carater
dialdgico e formativo” (FREIRE, 1978, p. 26).

Assim, as praticas avaliativas ndo se caracterizavam como um movimento
verticalizado em que o professor avalia o aluno, mas um instrumento horizontalizado
em que as dificuldades identificadas seriam sanadas por meio de novas
problematizagcbes, em um movimento ciclico e indissociavel entre as praticas

educativas e avaliativas.
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5.4 O processo de formacédo sob o olhar dos egressos
A intencao deste item é apresentar o trajeto formativo do curso Magistério sob
a Otica dos egressos, com o intuito de analisar suas expectativas antes do curso, 0
processo de formacao e posteriormente, como 0s sujeitos da pesquisa encontram-se,
em relacdo a inser¢cdo nos campos académico e profissional dado o fim do curso.
Ademais, também explanaremos aqui as analises dos dados reunidos durante

a pesquisa, por meio dos didlogos com o0s sujeitos e analises dos portfolios.

5.4.1 Expectativas, vivéncias e trajeto formativo

Apoés a apresentacdo do processo de formacdo docente no curso magistério
extrativista passamos a refletir sobre 0 mesmo com o olhar e a participacdo dos
egressos do curso; indagando como o itinerario formativo foi vivenciado, no inicio,
durante a execucdo do curso e como estdo agora como egressos do curso, sobre a
insercdo dos mesmos no campo profissional e académico.

Buscamos compreender as expectativas dos sujeitos que vivenciaram esse
itinerario formativo e analisar se o objetivo proposto pelo Curso foi alcangado, sob a
visdo dos egressos, no sentido de habilitar professores locais para atuacéo na Terra
do Meio. As questdes da pesquisa induziram reflexdes pertinentes sobre a formacéo
docente diferenciada nas comunidades extrativistas, como uma peguena experiéncia
da realidade da educacéo no contexto amazonico.

Para isso, foram entrevistados sete egressos do curso, do total de 20 que
concluiram o nivel médio, sendo a maioria do sexo masculino, representando 71% da
amostra da pesquisa. As informacdes aqui tratadas foram reunidas ap6s um periodo
de didlogo com os egressos (entrevistas), que foi possivel por meio da aproximacgao
com os envolvidos na pesquisa, e da andlise dos portfélios com producdes dos
educandos.

Os egressos serdo representados por nomes ficticios, com o intuito de
preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa (conforme quadro abaixo). A faixa
etaria dos sujeitos varia entre 23 a 34 anos. Todos eram moradores da Terra do Meio
— Resex Xingu ou proximidades — na época do curso. Um deles, atualmente, reside

na cidade pelo fato de estar cursando Medicina, na UFPA.



90

Entrevistados/Egressos Idade Sexo
Joéo 34 M
José 27 M
Maria 24 F
Elias 25 M
Joana 27 F
Raimundo 26 M
Francisco 23 M

Quadro 1: Perfil dos entrevistados

Ao analisar este quadro, constatamos que a maioria dos egressos preparados
para a docéncia no curso magistério sdo do sexo masculino, o que nos faz refletir

sobre as questdes de género e carreira na profissdo docente no Brasil, haja vista que

O ensino basico brasileiro é realizado por mulheres, na sua maioria. Do corpo
docente, composto por 2.315.616 profissionais, 1.834.295 (79,2%) sao
professoras. E o que revelam os dados do Censo Escolar 2022, realizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao Ministério da Educac¢éo — MEC
(MEC, 2023).

Outro fator que motivou este quantitativo maior de homens, baseado nas
analises documentais, foi a prépria constituicdo da populacdo da RESEX Xingu, pois
segundo o levantamento do Plano de Manejo (BRASIL, 2012), até 2011, cerca de 65%
da populacéo era representada pelo sexo masculino.

No caso presente, a predominancia de homens no Projeto pode ser explicada,
ainda, por questdes culturais, pois nessas comunidades prevalece uma concepc¢ao
marcada por vieses sexistas, de viséo patriarcal que destina a sobrecarga do trabalho
de cuidado as mulheres, sao elas que devem abrir m&o de projetos pessoais de vida
(formacgéo escolar) para assumir o cuidado com a casa e os filhos: o indice de
desisténcia do curso foi bem maior entre estudantes mulheres, segundo os dados do
relatério final da formacéo.

E importante refletir também sobre as questdes que historicamente colocaram
as mulheres como predominantes na profissédo docente, seja pela figura feminina que
cuida e que zela, ou pela questdo salarial, que tendia/tende para o pagamento de
baixos salarios (LOURO, 2012).

Outra andlise pertinente a qual nos remete esse quadro € a distor¢ao idade

série, tendo em vista que 0 curso comegou com a etapa referente ao ensino
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fundamental. Assim, a pesquisa nos apresenta sujeitos de 23 a 34 anos, que a época
do curso tinham em média de 20 a 30 anos, faixa etaria ainda assim elevada quando
comparadas ao idedario apresentado pela legislacdo educacional brasileira (LDB
9.394/96), que garante a educacao béasica obrigatoria de 04 a 17 anos. Posto isto, um
estudo realizado pela UNICEF (2021) nos apresenta dados sobre o enfrentamento da
cultura do fracasso escolar, em que as médias de distorcdo da idade série na
Amazobnia sdo ainda maiores que médias nacionais “evidenciando a vulnerabilidade e
a excluséo escolar nesses territorios” (UNICEF, 2021, p. 20).

Além disso, o estudo realizado pela UNICEF (2021), demonstra que o “fracasso
escolar’” nos territorios amazdnicos € mais significativo nas regides que sao
caracterizadas como remotas ou muito remotas, em relacdo a acessibilidade
geografica. Ademais, outro estudo realizado pela UNICEF (2018), relaciona a
distorcdo da idade série e abandono escolar as questdes do trabalho infantil, que
caracterizam o trabalho de criancas e adolescentes, em idade escolar, em atividades
laborais juntamente com as familias, para a producéo de renda e subsisténcia.

Mais a frente poderemos associar a questdo da idade série as falas dos
egressos sobre a falta de oferta educacional em seus territorios, trabalho e,
posteriormente, dificuldades de acesso e permanéncia na escola.

Buscamos também por meio da pratica da pesquisa compreender como se deu
o processo de formacdo em questdo, sob a 6tica dos egressos, no intuito de analisar
as expectativas acerca de uma formacdo em magistério diferenciada, quais as
aspiracdes desses sujeitos e como eles se encontram apo6s o término do curso.

Assim, para melhor compreensao e organizacao dos dados, foi utilizado um
roteiro aberto de entrevista, mais como um guia para a conversa, com questdes
relevantes que pudessem elucidar o itinerario de formacao trilhado e o cenario atual
em que estao os egressos apds 0 curso.

O Curso Magistério Extrativista na Terra do Meio foi uma iniciativa que emergiu
de uma pesquisa diagnostico realizada junto a comunidades das Resex’s, para indicar
os moradores que seriam o0os educandos do curso posteriormente. Nesta pesquisa,
professores da UFPA, com o apoio de instituicbes parceiras, buscaram construir e
desenhar a proposta de uma educacao que atendesse as demandas socioculturais e
geograficas do territério em foco, 0 que pressupds que esse movimento em busca de

uma transformacéao social tivesse gerado expectativas sobre o curso.
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Entretanto, ao serem indagados sobre quais expectativas se tinham sobre o

Curso de Magistério, um egresso respondeu:

“Eu néo fiquei muito esperangoso com o magistério. Essa desesperanga veio
por causa da nossa realidade, a distancia. E mesmo sem muita perspectiva
eu fui cursando, com o apoio dos meus pais. Algumas pessoas falavam que
0 curso nao ia valer, pois isso de curso magistério ja tinha passado (Elias)”.

Essa “desesperanga” tem sua origem no descaso com a educacao nas RESEX
por tanto tempo, em um lugar onde as populacdes tradicionais estiveram invisiveis ao
poder publico até a criagdo oficial por decreto das Unidades de Conservagéo.
Conforme Freire (1992), em sua obra “Pedagogia da Esperanga”, a desesperanca
advém de razfes histdricas, econdmicas e sociais, por isso, 0s atos de esperancar e
sonhar se transformam em uma necessidade ontoldgica.

A baixa autoestima, o pessimismo e a incredulidade em uma proposta
educacional que poderia melhorar as condi¢cdes escolares sdo visiveis na fala dos

egressos:

“Em questao de estudo, nada! Parei de estudar com 12 anos de idade, estudei
até a terceira e depois parei. Pela idade que eu estava nao tinha expectativa,
ndo tinha mais interesse em estudar, foi quando apareceu o Magistério.
Quando comecei a estudar comecei a ter expectativas (Jodo)”.

“Quando surgiu a ideia de formar professores locais, nunca pensei que
pudesse dar certo. Tinha professores que iam para trabalhar nas escolas da
Resex que falavam que o curso de magistério estava ultrapassado e que nédo
era mais reconhecido pelo MEC, por isso, ndo tinham muitas expectativas
sobre o curso (Raimundo)”.

Por um lado, quando surgiu a oportunidade de cursar o magistério, existia, por
parte de muitos moradores e de professores que iam da cidade para trabalhar nas
escolas da Resex essa ideia de que o curso nédo valeria, que ndo era mais reconhecido
pelo MEC. Porém essa € uma garantia prevista no art. 12 da Resolucdo CNE/CEB 1,
DE 3 DE ABRIL DE 2002, que estabelece como qualificacdo minima, para a docéncia
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagéo
de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal. E, ainda no paragrafo unico
destaca-se a necessidade de posteriormente desenvolver politicas de formagéo inicial
e continuada para os professores “leigos”, visando o aperfeicoamento permanente
desses profissionais das escolas do campo.

Além disso, alguns contratempos relacionados as questdes de dificuldade com
tramites em um periodo de greve da universidade, retardaram o inicio do curso, que

estava previsto para o ano de 2014, o que caracterizou outro motivo para a falta de
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expectativa. Mesmo com alguns obstaculos, cerca de trinta moradores resolveram
participar do curso, apos um processo de escolha coletivo, que foi realizado durante
as reunides da Associagao de Moradores e do Conselho Deliberativo da Resex Xingu
com a UFPA e parceiros.
Trazendo o cenario para o comec¢o do projeto, alguns egressos apresentaram
suas aspiragdes para aquele momento:
“Quando comecei eu s6 queria terminar o ensino fundamental e o ensino

meédio, mas com o passar do tempo eu quis muito me tornar professora”
(Joana).

“Eu vi o magistério como uma oportunidade de concluir os meus estudos
(Francisco)”.

Nessas falas, percebemos que a intencéo inicial de alguns egressos era
apenas concluir o ensino fundamental e médio, muitos deles no primeiro momento
nao queriam assumir a profissdo docente. Alguns alunos decidiram se tornar
professores ao longo do trajeto formativo. Outros, tinham medo de cursar o

magistério...

Eu ndo tinha muita expectativa, foi uma coisa nova, eu estava na segunda
série do ensino fundamental, eu tinha medo de entrar no magistério (Maria)”.

Por meio das falas dos egressos é possivel perceber um estranhamento a
oportunidade, um receio e até medo, fatores esses motivados pela precariedade da
oferta de politicas educacionais neste territério, onde sdo comuns 0s problemas
relacionados a educacéo escolar, como a falta de professores, dificuldades ou falta
de transporte escolar, merenda e infraestrutura.

O publico atendido pelo Curso ndo se restringiu apenas aos moradores que
cursariam o0 magistério, mas também abrangia a comunidade como um todo, no
sentido de que os beneficios seriam coletivos, pois ao se cumprir o objetivo principal
de formar professores locais todos seriam contemplados em suas demandas
educacionais familiares e socioculturais. Sobre as transformacdes decorrentes desse

processo formativo, em relacdo a comunidade, os egressos afirmaram:

“A gente ja consegue lutar pelos nossos direitos e ajudar outros moradores
gue sao analfabetos. A gente usa nossa sabedoria para ajudar os outros
também. Muita coisa que a gente ndo conseguia entender, foi desenvolvido
pela nossa cultura, o saber da comunidade (Jodo)”.
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Vimos por meio deste relato, que o saber da comunidade foi valorizado no
ambito do curso, sendo utilizado para esclarecer melhor aspectos do curriculo escolar.
Além disso, a educacdo ofertada possibilitou o fortalecimento da luta por direitos e
também o fortalecimento do coletivo nas comunidades, pois 0s sujeitos ajudavam uns
aos outros utilizando os conhecimentos adquiridos na formacédo. Neste sentido,
“a educacao escolar assume nessa luta a funcéo de uma ferramenta necessaria para
contribuir nos processos de produzir aprendizagem de teorias e praticas que auxiliem
na construgdo de novos sujeitos, de uma nova escola e de uma nova sociedade”
(VIERO; MEDEIROS, 2018, p.144).

“Agora ja conseguimos calcular os gastos e o lucro, produzir mais e gastar
menos. Isso ajudou muito na comunidade. O nosso objetivo era estudar,
aprender e ajudar a nossa comunidade [...] sendo professor de n6s mesmos
€ melhor para nossa comunidade (Jo&o)”.

A comunidade como um todo desenvolveu-se em Varios aspectos: intelectuais,
socioemocionais, socioecondmicos e politicos, durante e apds todo o processo de
formacao dos egressos, pois 0s educandos tinham como uma missao cooperar para
0 bem estar do seu coletivo, em um regime de mutualidade e reciprocidade. Além
disso, a fala do egresso Joao: “sendo professor de nés mesmos é melhor para nossa
comunidade” evidencia o anseio da propria comunidade de ter professores locais, que

conhecem e que vivem a realidade da Resex.

“Creio que néo foi uma mudanga positiva s6 para minha comunidade. No
Xingu, tem seis comunidades, dessas uma ou outra tinha suas diferengas,
quando tinham atividades de lazer como futebol, sempre tinha briga. O curso
de magistério fez as comunidades se aproximarem, depois disso ja falavamos
de amizade e depois a gente ja se considerava como uma grande familia e
durante as etapas de aula buscavamos sempre nos ajudar para que 0s
colegas pudessem vencer juntos (Raimundo)”.

Mesmo com as dificuldades encontradas durante o processo de formacao
docente, os educandos e membros da comunidade buscavam sempre o apoio mutuo,
além de diminuir as indiferencas para que todos conseguissem chegar ao final do
curso, tendo em vista que esse seria um beneficio muito grande, que contemplaria
inclusive a permanéncia de familias nas comunidades, bem como a mudancga do
cenario educacional para as presentes e proximas geracoes.

Desta forma, o territério e a cultura foram cultivados, valorizados e

desenvolvidos durante todo o processo de formacao, pois a propria dindmica em que
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se executou o curso demandou isso também, visto que eram necessarios cooperacao
e incentivo reciproco para que as atividades do curso fossem viabilizadas,
principalmente nas questdes logisticas, de infraestrutura e transporte.

Constatou-se uma grande organizagéo desses sujeitos e o fortalecimento dos
lagos comunitarios. “O associativismo caracteriza-se pela construcéo de lacos sociais
calcados na confianca, cooperacéao e reciprocidade, o que confere aos seus membros
o sentimento de pertencimento ao grupo” (TIRIBA, 2008, p. 81).

Os egressos entenderam também que o curso foi uma medida emergencial
para o cenario que se tinha anteriormente, visando acdes estratégicas para melhoria

das condicdes educacionais na RESEX a médio prazo...

“As coisas ainda ndo s§o como a gente queria, ainda esta num processo, mas
hoje ja tem professores da &rea trabalhando. Antes os professores iam da
cidade passavam um més e iam embora porque ndo se acostumavam com a
comunidade e a cultura. E mais facil quando o professor é morador da Resex
(José)”.

“Na Resex a vida é diferente, até o nosso palavreado é diferente e 0 curso
valorizou e fortaleceu a nossa cultura (Francisco)”.

O cenario e o contexto precario da educacgéo na Resex (referente a explanacao
no topico 4.2 sobre a educacdo na RESEX - Antes da criagdo das Reservas
Extrativistas), para alguns foi danoso, no sentido de obrigar familias e criancas e
adolescentes a sairem de seu territorio com 0 objetivo acessar o ensino em
instituicbes escolares na cidade, em decorréncia da falta de escolas ou de turmas de
ensino fundamental (anos finais) que atendessem as demandas das populagbes
tradicionais e pela concepcdo de que € preciso ir para o espaco urbano para “ser

alguém na vida”. Como conta Raimundo:

“Antes do curso, muitos foram estudar na cidade, inclusive eu. E eu me
considero sobrevivente, pois quando chegamos na cidade é muita coisa nova,
principalmente drogas, criminalidade e coisas desse tipo. Aprendi muito, foi
uma experiencia triste, mas foi proveitosa. Me alfabetizei e depois voltei para
Resex, depois voltei novamente para a cidade para estudar, na sétima série,
nas férias fui para a Resex e ndo voltei mais para estudar na cidade, foi
guando apareceu a oportunidade do magistério [...] depois que comecei a me
engajar nos estudos no magistério percebi que nado precisa estudar na cidade
para “ser alguém na vida”, pois o povo do beiraddo tem muitos conhecimentos
e vivem de forma diferente, do seu jeito”.

Os problemas educacionais relacionados a areas de Resex e escolas do
campo nestes territérios se ddo em grande parte pela falta de politicas publicas
eficazes que priorizem o acesso de todos os estudantes a escola publica, o que

denuncia a displicéncia do poder pubico em garantir o que € de direito basico a todos
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os cidadaos, independentemente de sua localizacdo geografica, usada como pretexto
para o ndo cumprimento das obrigacfes governamentais, ha maioria das vezes.

Percebe-se nesta fala alguns dos transtornos causados as populacdes
tradicionais pela falta de oferta da educagéao nas Resex’s, que de certa forma obriga
a busca por condicbes de acesso e permanéncia no ensino escolar na cidade,
destacando que na maioria das vezes esta mobilidade ndo tem sucesso e pode causar
traumas permanentes as familias extrativistas.

Em meio a essas problematicas, observamos que uma educacdo critica e
emancipatéria abre espaco para a mudanca de paradigmas quando possibilita a
transformacao do pensamento, do reconhecimento de si a da sua funcéo social em
seu espaco de pertencimento, como afirma Raimundo. O que vai ao encontro do
pensamento de Ziech: “a acdo educativa precisa ser pensada a partir da realidade
social-politico-cultural do grupo a que se destina, tendo uma intencionalidade, uma
formacdao voltada ao campo, nédo restrito ao campo, mas partindo dele” (ZIECH, 2017,
p. 109).

A execucdo do Curso de Magistério Extrativista ndo foi a solucdo dos
problemas educacionais na Resex, pelo contrario, foi o desenvolvimento de uma
alternativa que pudesse em médio prazo diminuir os danos sociais causados pela falta
de acesso e permanéncia no ensino nas comunidades da Terra do Meio, pois era
necessaria alguma medida urgente para transformacao do contexto da educacéo no
territorio.

As dificuldades foram presentes em todo o processo formativo, tanto no ambito
da execucdo do projeto quanto para os moradores que participaram do curso. Por um
lado, era necessario reunir forcas e administrar bem os recursos para efetivar as acdes
pedagdgicas, de outro, muitos sentiram dificuldade ao iniciar um curso de educacgéao
diferenciada, com a Pedagogia da Alternancia, que diversificou os momentos de
ensino e aprendizagem e exigia tempo dos participantes e dedicacéo integral, durante

o Tempo Escola. Um pouco desta realidade € retratada na fala do José:

“Em varios momentos pensei em desistir, pois precisava sustentar minha
familia, ndo foi facil, mas com muito esfor¢co consegui (José)”.

Contudo, esta estratégia sistema de educacéo foi a base para desenvolver as
acOes previstas, por permitir que fossem superadas as limitagbes geograficas,
temporais e logisticas impostas pelo contexto especifico do territorio e dos aspectos

socioecon®micos e culturais.
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“Onde a gente mora a gente trabalha muito e muitos tinham que ajudar os
pais, entdo ndo empatou a nossa vida de trabalho, foi um planejamento muito
bom (Jodo)”.

‘A pedagogia da alternancia, aula de manh4, tarde e & noite foi uma forga
tarefa, ndo € como na cidade que todo dia estuda um pouco, € bastante coisa
pra aprender em pouco tempo, mas pensando na dificuldade de acesso e
disponibilidade até dos professores foi uma boa estratégia (José)”.

Os esforgos exigidos por um curso desenvolvido com os pressupostos tedérico-
metodolégicos da Pedagogia da Alternancia resultaram no fortalecimento dos

aspectos de ensino aprendizagem e interacdo com a realidade dos educandos:

“O que eu acredito que ajudou muito e deu um grande numero de aprovados
no curso foi a metodologia, que sempre foi voltada para o territério e para o
contexto da nossa realidade. No periodo que nao tinha aula era a safra da
castanha e das outras coisas que trabalhamos, a pesca, entdo dava pra
adiantar nosso trabalho e depois estudar no tempo escola, isso porque 0
planejamento do curso também foi feito junto com a comunidade, por isso deu
certo (Elias)”.

“Muitos jovens que estavam no curso ja eram representantes de familia e
tiveram a oportunidade de cursar o magistério por causa da metodologia da
alternancia, pois ndo era possivel estudar de forma regular como na escola
tradicional (Raimundo)”.

A estratégia da Alternancia viabilizou um ensino diferenciado com foco no
educando e em suas vivéncias, suas necessidades de aprendizado e também na
conciliacdo do tempo-espaco em que fosse possivel reunir a turma para o tempo-
escola e posteriormente o desenvolvimento das atividades e pesquisas no tempo-
comunidade, sem que isso prejudicasse a dinamica socioecondmica dos
moradores/educandos e seus familiares.

Conforme é possivel observar, alguns dos egressos ndo tinham a expectativa
de se tornarem professores e priorizavam apenas a conclusdo do Ensino Médio, sem
dimensionar as oportunidades que poderiam surgir apés a conclusdo do magistério,
COmo 0 ingresso no ensino superior, por exemplo. Porém, no decorrer do trajeto e o
amadurecimento intelectual e emocional, muitos foram desenvolvendo expectativas e
trilhando caminhos para novas possibilidades.

Dessa forma, eles apresentaram algumas de suas experiéncias e como

aconteceu esse processo de inser¢cado em novos campos de atuacéo apds 0 curso:

“Hoje estou cursando ciéncias da natureza na universidade e quero dar
continuidade nos meus estudos (Jo&o)”.

“Hoje curso Etnodesenvolvimento na UFPA e sou professor na Resex Rio Iriri,
comecei trabalhar em 2021 [...] eu ndo tinha expectativa de ser professor e
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nem de entrar na faculdade, as coisas foram acontecendo, entdo estou
construindo as coisas (José)”.

“Estou cursando ensino superior, no curso Etnodesenvolvimento e também
estava atuando como secretaria escolar na Resex Xingu nos anos passados,
mas esse ano vou ser professora no ensino fundamental menor (Maria)”.

“Quando comecei eu s6 queria terminar o ensino fundamental e o ensino
médio, mas com o passar do tempo eu quis muito me tornar professora e hoje
eu sou, foi a realizagdo de um sonho. Mudou muitas coisas, abriram muitas
portas, hoje eu também fago uma faculdade de Educacédo do Campo, coisa
gue nunca imaginei que seria possivel. Atualmente, sou professora do ensino
fundamental multisseriado, anos iniciais, na Resex Iriri (Joana)”.

Contrariamente as expectativas iniciais, que eram negativas em muitos casos
ou inexistentes em outros, como observamos nas primeiras falas, e apesar do
interesse de apenas concluir o ensino fundamental e médio, a experiéncia de
formacao no Curso de Magistério deu lugar a novas oportunidades, novos sonhos,
transformando a falta de expectativa, 0 medo de estudar e a desesperanca em

projetos de vida e de futuro.

‘Algumas pessoas quando entraram no magistério s6 sabiam escrever o
nome e hoje sdo professores nas comunidades da Resex e ainda estao
cursando o ensino superior na UFPA e isso € motivo de muito orgulho
(Raimundo)”.

“Eu via o magistério como uma oportunidade de concluir os meus estudos,
mas depois que entrei, segui em busca do meu sonho que era cursar
Medicina e hoje eu vivo isso, consegui entrar na universidade no curso que
eu sempre quis (Francisco)”.

Assim, muitos egressos tém contemplado e vivenciado as transformacodes
sociais decorrentes das possibilidades de acesso e permanéncia no ambito
educacional. Apos a conclusdo do curso, em 2019, os estudantes do magistério
puderam participar de Processos Seletivos Simplificados (SEMED) e Processo de
Selecdo para ingressar na Universidade (Vestibular), e neste movimento muitos
adentraram os espacos académicos na universidade e também iniciaram o exercicio
da docéncia em suas comunidades ou adjacéncias da Terra do Meio.

Entretanto, o fluxo deste movimento foi temporariamente interrompido pelos
acontecimentos da pandemia do Coronavirus, nos anos de 2020 e 2021, limitando as
atividades realizadas nos espacos citados. Em seguida a este cenario pandémico, o
ritmo da dinédmica da docéncia presencial na escola e discéncia na universidade foi

retomado, consolidando o exercicio das fungdes adquiridas.
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O Curso de Magistério Extrativista criou oportunidades para a insercéo
profissional e académica dos egressos, como € possivel observar nos relatos
anteriores, e também os fez conhecer melhor a realidade de um professor em areas
extrativistas (realidade comum nas escolas de Educacdo Basica do campo); a
precariedade, falta da destinacdo apropriada para investimento na melhoria da
educacao nas escolas da Resex, precariedade de infraestrutura, dentre outros fatores,
como a sobrecarga do professor que exerce varias fungdes (especialmente com as
turmas multisseriadas), falta ou insuficiéncia de merenda escolar e também problemas
comuns de organizacdo pedagodgica (elaboracdo e execucdo do Projeto Politico

Pedagogico — PPP), como podemos visualizar na fala de José e Raimundo:

“Na Resex nado tem energia, ndo tem materiais para trabalhar. O professor
precisa se adaptar as condi¢des, hoje trabalho no Iriri e 14 é diferente da
minha comunidade no Xingu. Por isso, o professor tem que ter a mente aberta
para a realidade. Para trabalhar 14 eu uso exemplos da comunidade, pois fica
mais facil para eles aprenderem, pois tem muitos que n&o reconhecem uma
nota de vinte, entdo preciso usar coisas do cotidiano para facilitar eles
aprenderem (José)”.

“Hoje os curriculos levam em consideragcdo a nossa realidade, tem um
especifico para tratar dos saberes tradicionais. Entdo, essa luta da
comunidade e os parceiros fez com que a gente de fato pudesse ter uma
educacdo diferenciada, que nos permitiu ingressar na educacdo dentro da
nossa comunidade. Mas do meu ponto de vista, ainda ndo é suficiente. [...] é
preciso trabalhar os contelddos integrados, coisas do cotidiano e coisas
externas da Resex, para saber de forma geral e também valorizar a cultura,
pra mim isso € a educacao diferenciada. Outro ponto que vejo € que as
escolas da Resex precisam ter seu proprio PPP, pois muitas escolas ndo tém
e quando tem usam modelos de outras escolas (Raimundo)”.

Mais uma vez, os relatos retratam a fragilidade do sistema educacional
brasileiro em relacdo as escolas do campo, com ineficiéncia ou déficit de politicas
publicas que influenciam diretamente no exercicio da docéncia, resultando em
problemas estruturais que dificultam o trabalho do professor e a permanéncia dos
sujeitos na escola.

O egresso Raimundo afirma que mesmo que a realidade das escolas da
RESEX seja priorizada, ainda nao é o suficiente, pois & necessario também integrar
0s conteldos com aspectos externos ao contexto ribeirinho, de forma que o ensino
seja também globalizado. Além disso, 0 mesmo egresso apresenta a problematica do
Projeto Politico Pedagdgico - PPP, relatando que muitas escolas ndo tém um e as
escolas que tém usam modelos copiados, de outras realidades, o que dificulta a

execucao de um PPP pleno e eficaz.
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O PPP é o cerne da escola, destaca-se como uma ferramenta indispensavel
na organizacao geral da instituicdo e constitui o direcionamento das acodes, definidas
pelo plano, pela execugéo e a avaliagdo dos processos educativos. Ademais, como
afirma Veiga, “[...] seu processo de construcdo aglutinarq crencas, convicgoes,
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-
se em compromisso politico e pedagdgico coletivo” (VEIGA, 1998, p. 9).

Entdo, quando o egresso apresenta esta problematica entendemos a lacuna
existente entre o planejamento e as praticas, pois a falta do PPP interfere diretamente
no trabalho do professor e na sua autonomia, tendo em vista a necessidade de uma
diretriz, que direciona e ampara as acdes desenvolvidas pelo professor. Para além
disso, quando se utiliza o PPP de outra instituigdo, a escola acaba deixando de
exprimir sua real identidade. Pois, “[...] a principal possibilidade de construcdo do
projeto politico pedagogico passa pela relativa autonomia da escola, de sua
capacidade de delinear sua propria identidade” (VEIGA, 2004, p. 14).

Sobre essas questbes de planejamento e elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico, a SEMED de Altamira junto a Faculdade de Etnodiversidade/UFPA tém
desenvolvido formacdes continuadas para os egressos e demais profissionais da
educacao das escolas ribeirinhas extrativistas, com o objetivo de fortalecer as escolas
nas RESEX e melhorar os processos educativos nestes territorios.

Ao exercer a docéncia, estreitar os lagcos com o territério e as comunidades, os
egressos estdo conhecendo ainda mais a realidade do chéo das escolas, vivenciando
0S processos educacionais, contribuindo diretamente para a transformacao social
desses espacos. Sobre isso, um dos egressos afirmou que sente uma grande
responsabilidade por estar agora na funcao de professor, pois além de se cobrar, é
também cobrado pela comunidade.

Outro egresso relata que os métodos utilizados pelos professores formadores
durante o magistério contribuiram positivamente para sua pratica, pois 0 prepararam

para atuar de acordo com o contexto especifico da Resex:

“Busco trabalhar a praxis, associando a teoria e pratica, tentando chegar cada
vez mais proximo da realidade dos educandos. O curso nos deu ferramentas
para trabalhar e elaborar planos de aula de acordo com nosso contexto
(Raimundo)”.

Neste sentido, a préxis se revela como ac¢des que perpassadas pelo movimento

acao-reflexdo-dialogo-transformacdo, numa perspectiva que visa a mudanca social, a



101

emancipacao. Para Feire, a praxis “...] é reflexao e agao dos homens sobre o mundo
para transforma-lo” (FREIRE, 1981, p. 38).

Durante todo o curso, foram desenvolvidos o0s pressupostos teoricos-
metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, além de outros referenciais como Freire,
realizando uma educacéao popular, diferenciada e para a emancipacéo dos sujeitos e
suas comunidades.

Mesmo com todas as estratégias desenvolvidas, alguns egressos relatam que
ao final do curso ndo se sentiam prontos ainda para o exercicio da docéncia, mas
foram encorajados e motivados pelos moradores e hoje grande parte deles atua nas
escolas da Resex da Terra do Meio e muitos ingressaram no ensino superior, dando
continuidade ao processo de formacdo docente e j& se sentem mais seguros para
exercer suas praticas educativas: “Eu ndo tinha expectativa de ser professor e nem
de entrar na faculdade [...] entdo estou construindo as coisas” (José).

Assim, entendo essa constru¢cdo como o resultado de um longo e arduo
processo de reinvindicacbes e luta por direitos basicos, como a educacdo, que
comecam a ser garantidos em um espaco em que antes nem tinha escola. Essa
construcdo € necessaria para o fortalecimento dos povos extrativistas, do seu
territorio, da sua cultura e de todos 0s outros aspectos que permeiam o contexto da
vida nas reservas extrativistas.

Para além da andlise dos didlogos com os egressos, foram utilizadas também
como fonte de dados as atividades que foram arquivadas em pastas em formato de
portfélios, o que permitiu uma analise panoramica da evolucédo da aprendizagem dos
egressos, bem como suas aspiracdes sobre o processo de formacgéo tanto do ponto

de vista individual, quanto do coletivo.

Imagem 12: Portfélios analisados
Fonte: Acervo pessoal



102

Os portfélios sdo uma importante ferramenta de reflexdo e avaliacédo continua,
por isso é necessario que sua utilizacdo seja ressignificada a cada progresso, para
que nao sejam reduzidos apenas a funcdo de arquivo de atividades, mas um
dispositivo de busca pela melhoria e evolugao da aprendizagem. Assim, como afirma

Fernandes (2004, p. 22), os portfolios quando bem utilizados:

Podem dar origem a uma outra cultura, a uma outra ideia, de sala de aula:
um espacgo em que as aprendizagens se vao construindo em conjunto e/ou
individualmente ao ritmo de cada um, em que se reflete e se pensa, em que
se valorizam as experiéncias, intuicfes e saberes de cada aluno, em que se
acredita que as dificuldades podem ser superadas e em que, essencialmente,
se ensina e se aprende.

Imagem 13: Atividade Portfdlio
Fonte: Acervo pessoal

A atividade no interior da qual a pergunta “Quem sou eu na Resex?” foi
trabalhada e fez parte de um exercicio inicial de auto apresentacdo no primeiro

encontro com os estudantes, em dezembro de 2015, com o intuito de identificar e
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registrar como eles se reconheciam em seu territorio, quais tinham sido seus trajetos
até ali e quais suas motivacdes para seguir adiante no processo de formacdo. Uma
das finalidades desse exercicio era comunicar a Diregcdo da Escola de Aplicacao
informacdes bésicas sobre cada estudante, como se fosse um autorretrato com
palavras, documento que viria a compor a pasta individual de cada um na secretaria
da escola.

Nesse exercicio, aparecerem muitas questdes sensiveis, referentes ao perfil da
turma, que tocavam feridas, insegurancas e frustracdes; mas surgiram também
inquietacdes e vestigios de confianca no futuro, perspectivas de transformacdes e
desejo de mudar o futuro.

A ideia de ser “alguém na vida” quase sempre esta associada ao acesso a
educacao escolar de qualidade, sendo essa uma forma inconsciente de desvalorizar
as outras formas de representacéo e fungéo social de um individuo, sem considerar a
sua cultura e o papel desenvolvido em uma comunidade.

Esta imagem nos traz muitos elementos sobre o processo de formacéo inicial.
Os questionamentos: Quem sou eu ha Resex? Por que estou aqui? Por onde passei
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Imagem 14 e 15: Atividade realizada por egresso
Fonte: Acervo pessoal
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da representacao de si no seu territério, 0 motivo que inspirou sua participacdo no
curso e quais caminhos ja tinham percorrido até ali. Neste registro, constatamos que
este educando tinha passado pela escola da cidade, ja que na Resex ndo tinha escola
antes e que ele almejava ser engenheiro. Com isso, vimos também que o curso
magistério ndo restringiu a oferta aqueles que inicialmente pretendiam ser
professores, mas possibilitou uma formacdo que atenderia as mais diversas
aspiragoes.

Na atividade representada nas imagens 14 e 15, visualizamos mudancas de
varios aspectos, principalmente intelectual e emocional, e também o estreitamento e
fortalecimento de lacos entre os integrantes do curso, que a cada etapa se apoiavam
em uma sinergia que contribuiu para que continuassem o curso até a conclusédo. Ao
observar esta imagem, e comparando a escrita inicial deste estudante com sua escrita
no ultimo ano de curso, podemos ver também avancos consideraveis em sua
habilidade de producéo textual, desde aspectos mais superficiais como a ortografia,
até aspectos mais profundos de estruturacdo do texto, uso de marcadores

argumentativos, entre outros acumulos (ver imagem 13 - atividade realizada por este

Imagem 16: Atividade realizada pelo egresso Raimundo
Fonte: Acervo pessoal
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Este outro egresso, ao receber os mesmos questionamentos, conta um pouco
de sua historia, seu nascimento na RESEX e apresenta curiosidade ao deparar-se
com a oportunidade de estudar no Curso de Magistério Extrativista, “estudar sem sair
da RESEX”. Ademais, conta um momento da sua vida, ainda quando crianca, quando
precisou ir a cidade para estudar, pois seu pai ndo queria que os filhos fossem “cegos”;
ele diz que esse termo € usado na RESEX para caracterizar quem € analfabeto.
Contudo, por falta de condi¢des precisou retornar para sua comunidade de pertenca
antes de concluir o ensino fundamental.

Nas imagens abaixo podemos apreciar outra atividade realizada pelo egresso
Raimundo, em que ele apresenta um pouco da educacao ribeirinha ofertada nas
comunidades e expde o anseio por melhorias na educacdo escolar para que outras
criancas, jovens e adolescentes ndo precisem sair de seu territorio para ter acesso a
Educacado, tendo em vista que ele ja passou por isso e se declara como um
“sobrevivente”, como explana em uma de suas falas anteriores, relacionando as
dificuldades encontradas na cidade.

Mais que isso, as falas e a atividade nos confirmam o profundo sentimento de
pertencimento territorial, cultural e social, em que reina o desejo de estar, de resistir e
de prevalecer no seu espaco de pertenca. Sobre isso, Miguel Arroyo (2011) traz
reflexdes sobre coletivos colocados em situacdo de desigualdade e como estes se

ressignificam por meio das lutas...

[...] tem sentido que suas lutas sejam por espacos, lugares, pelo
reconhecimento antes do que pela igualdade. Lutas pela terra, territério,
moradia, pelos espacos de reconhecimento como existentes: no poder, no
judiciario, nas instituicbes publicas, no trabalho, no transporte, no posto de
saude, no hospital, na escola e na universidade. Lutas por espacos de
presenca legitima. De pertencimento. Todas suas lutas por direitos trazem a
marca de lutas por lugares, por pertencimentos. Suas lutas por cidadania ndo
sdo por ilustragdo ou consciéncia, mas pelo que é mais radical na cidadania:
serem membros, pertencem ao territério, aos espagos da comunidade social,
politica, econdmica e cultural (ARROYO, p. 90, 2011).

Assim também como afirma Arroyo, esta luta pelo acesso e permanéncia na
escola e na universidade representa o reconhecimento de ser sujeito de direito,
significa resisténcia, significa “entrar em espacos negados” (ARROYO, p. 91, 2011).
Neste sentido, destaca-se o papel do Estado como produtor e reprodutor de

desigualdades, quando este nega o que é direito basico e essencial a vida.
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A atividade seguinte foi realizada logo no inicio das atividades do curso
magistério, em outras imagens mais a frente veremos a evolucao da escrita ortografica
e das ideias deste mesmo egresso em outra atividade sobre educagé&o urbanocéntrica

e educacéo diferenciada.
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Imagem 17 e 18: Atividade realizada pelo egresso Raimundo (portfélio)
Fonte: Acervo pessoal
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Imagem 19 e 20: Atividade realizada pelo egresso Raimundo
Fonte: Acervo pessoal
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Nesta ultima atividade apresentada, verificamos a evolugdo da aprendizagem
em varios aspectos, além do desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.
Atividades como estas eram comuns durante o curso do magistério, em que 0
educando fazia uma espécie de relatério expondo suas ideias e as relacionando com
os temas trabalhados nas aulas. Assim, as avaliac6es formativas aconteciam durante
todo processo de ensino aprendizagem, de acordo com 0s mais variados instrumentos
de avaliagdo. Como afirma Fernandes (2004), é necessario diversificar as técnicas
avaliativas, além disso € importante o uso de relatorios, recolhimento de informacgdes
por meio de conversas/entrevistas e observacdo, entre outros meétodos de
consolidacéo da aprendizagem.

Nesta perspectiva de avaliagdo, durante as etapas de Tempo Escola era
realizada também a autoavaliacdo de cada educando, possibilitando assim o exercicio
do autoconhecimento e a identificacdo de aspectos a serem melhorados

continuamente. Podemos observar o modelo de autoavaliacdo na imagem abaixo:

E— B — &=
LT UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

CAMPUS DE ALTAMIRA : z
ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA B

~ FICHA DE AUTO - AVALIACAO

Imagem 21: Ficha de autoavaliacdo
Fonte: Acervo pessoal

Segundo Melo e Bastos (2012, p. 192), “Na autoavaliacdo o aluno participa de
maneira mais ampla e ativa no processo de aprendizagem, uma vez que tem a
oportunidade de analisar seu progresso nos estudos”, além disso as interagbes com

0 educador e demais integrantes do espa¢o educativo também sdo levadas em
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consideracao durante a autoavaliacdo. Todas essas praticas pedagogicas contribuem
para um processo de ensino e aprendizagem eficaz, em que aspectos individuais e
coletivos eram dialeticamente articulados.

Na imagem abaixo, temos o exemplo de uma das atividades de pesquisa
realizada pelos educandos, em que foi feita uma espécie de Censo da Educacédo na
comunidade de cada educando ou grupo. Assim, além de permitir o estreitamento dos
lagos entre os educandos e seu coletivo, a0 mesmo tempo aprendia-se a fazer
pesquisa, pesquisando (FAZENDA, 1994). Ademais, atividades como essa permitiam
ao educando o aprofundamento dos conhecimentos sobre sua realidade, explorando

diversos aspectos sobre a populacao de sua comunidade.
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Imagem 22: Atividade de Tempo Comunidade
Fonte: Acervo pessoal

De posse deste material, os resultados eram compartilhados durante a etapa
do Tempo Escola, e a partir dai surgiam novas questées para as aulas dialogadas,
trazendo reflexdes acerca do contexto educacional nas RESEX, pois por meio das
informacdes obtidas varios elementos para a discuss&o surgiam. E possivel perceber
por esse quadro de pesquisa que 100% dos 17 entrevistados ndo concluiram o ensino
fundamental completo, sendo que apenas 23% estudou até a 42 série (antigo ensino
fundamental menor — atualmente anos iniciais) e que 94% dos entrevistados

gostariam de continuar estudando.
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A interpretacdo desse quadro poderia envolver diferentes disciplinas, como
lingua portuguesa, matematica, historia e geografia, ao pensar os dados estatisticos,
localizacao e historico educacional da comunidade e, principalmente, a reflexao critica
sobre as situacdes-problema trazidas da realidade. Por que 0s 94% que gostariam de
continuar estudando néo estao o fazendo? Entre essas, outras atividades de pesquisa
eram realizadas com o intuito de compreender 0s principais aspectos
socioeconbémicos, culturais e antropoldgicos dos lugares de pertenca dos educandos.

Com este exemplo de atividade constatamos com os seus detalhes, a
concepcao de educacdo do Curso de Magistério Extrativista, evidenciando o
compromisso com uma educacdo critica e emancipatoria. Além das disciplinas
proprias do curriculo do ensino médio, outras disciplinas como Ludicidade e
Corporeidade, Antropologia da Educacdo, Psicologia do desenvolvimento e da
Aprendizagem, Planejamento Educacional, Educacéo de Jovens e Adultos, Cultura e
Diversidade, Educacdo, Territério e Sustentabilidade foram ofertadas, com o objetivo
de preparar melhor os futuros professores e professoras extrativistas.

Desde a fase embrionaria do curso de formagdo em magistério, varios aspectos
foram encaminhados em prol da valorizacdo das comunidades tradicionais, desde a
alimentacdo durante os periodos de Tempo Escola, que era baseada na dieta dos
educandos, inserindo peixes e outros alimentos da floresta, como frutas, mandioca,
farinha, mingau de mesocarpo, dentre outros componentes alimentares que eram
comprados diretamente dos ribeirinhos extrativistas, incentivando e apoiando também

a economia local.

Imagem 23: Peixe tucunaré e Pacu para alimentacdo no Curso de magistério
Extrativista
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Nestas Ultimas trés imagens, apresentamos um momento especial para 0s
egressos e para a comunidade: a conclusdo do Ensino Fundamental oportunizada coo
realizacdo do Curso de Magistério Extrativista. Ainda que fosse apenas o inicio do
trajeto para a formacao docente inicial em nivel meédio, essa situagao representou um
grande avanco educacional para o territorio das Resex’s da Terra do Meio.

Na imagem 24, estdo a mesa representantes da comunidade, o presidente da
Associacdo de Moradores do Médio Xingu (AMOMEX), o representante dos
educandos, um representante do ISA, dois professores da Escola de Aplicacao
(UFPA), um professor da Faculdade de Etnodiversidade (FACETNO), a coordenadora
geral do Curso de Magistério Extrativista e o Vice-reitor da UFPA.

Na imagem 25, foto da Turma Resex Xingu, alguns dos professores formadores
e outros colaboradores e a coordenadora geral do Projeto. Nesta imagem, os
egressos que concluiram o ensino fundamental com seus diplomas e assim tornaram-
se aptos para continuar a formacdo em nivel médio — com habilitacdo para o
magistério.

Essas imagens marcam o encerramento do primeiro ciclo do curso (inicio de
2017), que teve como objetivo a elevacdo da escolaridade dos educandos em nivel
de ensino fundamental completo e prepara-los para o proximo ciclo de formacao, que
ocorreu nos anos posteriores e encerrou em 2019.

Apbs a apresentacdo de varios aspectos do trajeto formativo sob a 6tica dos
egressos e com base nas informacdes coletadas nos portfélios, foi possivel ter uma
visdo sistémica do processo de formacdo. Com isso, apresentaremos no proximo
tdpico a atualizacdo de alguns dados apreciados ao longo desta dissertacéo, que se

referem ao ingresso na profissdo docente e no ensino superior.

5.4.2 Atualizacao de dados apresentados sobre adocéncia e ingresso no Ensino
Superior dos Egressos do Curso de Magistério Extrativista

Dos sete egressos entrevistados, cinco estao trabalhando como professores
na Secretaria Municipal de Educag¢do — SEMED de Altamira, exercendo a docéncia
em suas proprias comunidades ou em outras adjacentes da Terra do Meio. Sendo que
do total de egressos entrevistados todos estdo cursando o ensino superior na

Universidade Federal do Para, conforme dados apresentados no quadro abaixo:
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Entrevistados/Egressos Em exercicio Resex de Atuagédo
Joédo N&o -
José Sim Iriri
Maria Sim Xingu
Elias Sim Xingu
Joana Sim Iriri
Raimundo Sim Xingu
Francisco N&o -

Quadro 2: Egressos em atividade de docéncia

Neste quadro apresentamos 0S egressos que participaram da pesquisa e sua
insercdo na atividade docente, com esses dados recolhidos na Faculdade de
Etnodiversidade/UFPA, constatamos que dos 20 egressos (quantitativo geral de
concluintes da turma Xingu), sete ja estdo trabalhando como professores na Resex.

Ao analisar esses dados da pesquisa temos uma dimensdo dos resultados
alcancados com essa acdo educativa diferenciada, que alcancou seu principal
objetivo: formar docentes locais para suas comunidades de pertenga (UFPA, 2014).

Essa proposta educacional que se caracterizou como uma medida estratégica
emergencial a médio prazo, tendo em vista a realidade do territério apresentada neste
estudo, evidenciou a possibilidade de mudanca e transformacdo em varios aspectos
sociais por meio da oferta de educacdo com condicbes de permanéncia dos
estudantes.

Com os dados analisados, podemos dizer que a formacao ofertada pelo Curso
de Magistério Extrativista apresenta fortes evidéncias de eficacia e de efetividade
relativamente aos objetivos propostos; porém, como é possivel visualizar com esses
mesmos dados e com as reflexdes aqui apresentadas, ainda é necessario muito
investimento em politicas publicas para garantir o atendimento da Educacao Béasica
de forma regular e constante, e ndo apenas de maneira episddica ou eventual. No
préximo quadro, podemos apreciar o quantitativo de egressos gue ja estao cursando
o nivel superior, como uma acéo essencial para a melhoria das praticas educacionais
e do protagonismo dos sujeitos nos seus proprios territorios.

A UFPA, com iniciativas da Faculdade de Etnodiversidade, muito tem
contribuido na oferta da formacgé&o inicial e continuada para 0s povos originarios,
tradicionais e extrativistas, desde a formacédo no Curso de Magistério Extrativista e

também com o desenvolvimento de politicas afirmativas, por meio de processos
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seletivos especiais que priorizam 0 ingresso de extrativistas, camponeses,
quilombolas e indigenas, nos cursos de Etnodesenvolvimento e Educacdo do Campo

(com énfase em Linguagens e Codigos / Enfase em Ciéncias da Natureza).

Entrevistados/Egressos | Cursando Curso Instituicéo
Joao Sim Educacdo do Campo UFPA
José Sim Etnodesenvolvimento UFPA
Maria Sim Etnodesenvolvimento UFPA
Elias Sim Etnodesenvolvimento UFPA
Joana Sim Educacao do Campo UFPA
Raimundo Sim Etnodesenvolvimento UFPA
Francisco Sim Medicina UFPA

Quadro 3: Ingresso no Ensino Superior

No quadro acima, observamos que todos 0s egressos entrevistados estao
cursando o ensino superior na UFPA, a maioria deles nos cursos ofertados pela
Faculdade de Etnodiversidade. Ademais, fizemos também um levantamento mais
amplo e identificamos, além destes, mais quatro egressos do Curso de Magistério
Extrativista que ingressaram no ensino superior. Com isso, do total de 20 concluintes
do curso magistério, 11 ingressaram no ensino superior. Além disso, registramos
também uma desisténcia. Assim, 10 egressos estdo com sua matricula ativa na
universidade, dando continuidade a formacdo docente iniciada com o Curso de
Magistério Extrativista.

5.4.3 Investigacdes, dialogos e reflexdes sobre a pesquisa (Analises)

Os momentos de dialogo com o0s egressos e a andlise dos portfélios,
combinados com o levantamento bibliografico e documental realizados durante este
estudo, trouxeram muitas reflexdes para esta pesquisa, que buscou compreender uma
realidade observada por meio da visdo dos sujeitos que participaram de sua
execugao, que vivenciaram o processo de formacdo. Com o estudo buscamos
identificar as motivagdes que permitiram a mudanca de paradigma, a transformacao
da realidade e as mudancgas ocorreram apos a conclusdo do Curso de Magistério
Extrativista.

Em um momento da entrevista, o egresso Elias utilizou o termo “desesperanca”

para expressar o sentimento que tinha sobre o Curso de Magistério Extrativista e
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afirmou que isso decorreu da realidade na Resex, a distancia e a falta de
investimentos em educacao em seu territorio. Aléem disso, existiam rumores de que o
Curso de Magistério Extrativista ndo seria valido, pois j& estava ultrapassado, como
refleti anteriormente. Esses relatos tem sua origem na negligéncia do poder publico
para com as populacdes tradicionais, a falta de investimentos e o descaso para com
as necessidades mais basicas do ser humano, como educacao e saude.

Por isso, uma das questBes levantadas durante os dialogos foi: “qual suas
expectativas sobre o Curso de Magistério Extrativista?”, justamente porque
imaginava-se que devido a realidade precaria da educacao na Resex as expectativas
seriam grandes, ideia que ndo se concretizou nos didlogos com os egressos. Eles
afirmaram que ndo tinham muitas expectativas e que muitos s6 ingressaram nesse
processo de formacdo com o intuito de concluir a Educacdo Basica. Porém, ao
vivenciar a experiéncia, as possibilidades comecaram a surgir e expectativas
comecaram a ser construidas no decorrer do processo de formacdo, com a execucao
do Curso.

Segundo os dados da pesquisa, essa mudanca de perspectiva foi motivada
pela forma como o processo de formacéo foi conduzido, pelas praticas de ensino que
valorizavam os conhecimentos tradicionais e promoveram o didlogo com contetdos
escolares, tornando as aprendizagens significativas e permitindo a transformacao
social, que comecou quando os estudantes passaram a se reconhecer como coletivo,
como pares e passaram a conviver de forma mais respeitosa e solidaria, com trocas
de apoio mutuo, como destaca o egresso Raimundo, que atribui o sucesso da turma
aos meétodos utilizados pelos professores formadores, baseados na educacao popular
(FREIRE, 1979).

Os dados reunidos a partir dos didlogos com 0s egressos destacaram aspectos
gue ajudam a compreender com mais consisténcia o processo formativo pelo qual
passaram os moradores da Resex da Terra do Meio. Um deles destaca uma educacao
escolar que deve ser respeitosa, a comecar pela particularidade de cada um, seus
pertencimentos, seus espacgos de atuacdo, seus modos de vida, sua identidade, a
comunidade, as formas de organizagdo social e o territorio em que esta enraizado
todo esse contexto de significados. A educacéo precisa produzir sentidos para as
aprendizagens vivenciadas e, por isso mesmo, é que deve estar intimamente ligada a

realidade dos sujeitos que aprendem.
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Ao analisar os dados e informacdes reunidas no estudo constatamos também
a importancia do apoio mutuo entre os estudantes do curso, que priorizaram durante
0 processo formativo a aproximacao do grupo como uma dinamica que propiciou seu
fortalecimento em busca da realizacdo do objetivo principal da turma de concluir o
CUrso e com isso construir expectativas em relacdo a insercado profissional e
académica. Buscando aprofundar nossas analises destacamos a seguir algumas
guestdes sobre a Educagdo do Campo que convergem com os dados da presente
pesquisa.
A Educacdo do Campo (ribeirinha, extrativista...), por sua natureza tao diversa
e ao mesmo tempo tdo particular, exige uma educacdo diferenciada, que seja
consoante com a realidade em que a escola do campo esta inserida:
Isso remete a pensar a escola do campo a partir do contexto onde esta
inserida, pois a realidade social, cultural, politica, econémica, inclusive
guestdes de género, de geracgbes e questdes étnicas, sdo fundamentais para
a construcao da identidade da escola, das formas de trabalho pedagdgico,
das intencionalidades e, principalmente, nas relacbes que a escola

estabelece com as familias e com a comunidade escolar (ZIECH, 2017, p.
109).

Além de uma educacdo diferenciada, a Educacdo do Campo pressupde
também uma Educac&o Popular. “A educacio que se realiza nas Escolas do Campo
€ construida e estruturada com base nos conhecimentos comuns a todos os alunos,
mas com o enfoque voltado aos saberes populares do grupo ao qual se destina”
(ZIECH, 2017, p. 112).

A educacéo precisa ser direcionada para os educandos e nao para um “modelo
educativo padronizado e urbano”, deste modo, a educacgao ofertada no campo precisa
valorizar os conhecimentos ja estabelecidos e a formacéao histérica de seus territorios.
E é por meio da Educacdo Popular que € possivel proporcionar uma experiéncia
educacional que contempla as realidades diversas, pois essas acdes didaticas
possibilitam um ambiente propicio a aprendizagem, de fato, significativa.

Para que se tenha uma educac¢do comprometida com a transformacao social &
necessario que seja estabelecida uma relagdo concreta, um laco estreito, entre 0s
saberes curriculares e as experiéncias dos educandos, ou seja, entre a teoria e a
pratica social, baseada nas vivéncias fazendo com que o0 conhecimento seja

construido coletivamente e partindo de aspectos plausiveis, reais.
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O ensinar e o0 aprender precisam despertar a curiosidade, o prazer em
aprender, em pesquisar, em descobrir, em sistematizar, em construir o conhecimento.
Esses processos desencadeiam a autonomia do educador e do educando. Autonomia
esta que possibilita a busca pelo saber, a problematizacéo da realidade, a criatividade
e a reflexdo critica da construcdo do saber e consequentemente também a
emancipacao humana.

O ato de ensinar-aprender é um ato politico e ideolégico e que, por isso, ndo é
neutro. No pensamento de Freire (1996), a educagdo ndo pode ser neutra, pois €

carregada de ideologias e politicidade; assim, “é impossivel a neutralidade da
educacado. E é impossivel, ndo porque professoras e professores o determinem. A
educacdo néo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica” (FREIRE, 1996, p.56).

Para Freire (1996), a reflexdo critica sobre a pratica educativa deve ser
constante e a formacao dos professores precisa ser permanente, pois a busca pelo
conhecimento é um processo infindavel, que se refaz a cada avaliacao critica de uma
pratica com o intuito de aprimora-la. Este € um movimento inacabado, que caracteriza
a educagdo como um processo permanente.

Com isso, 0 educador deve contribuir para a autonomia do educando, e isto
pode ser feito quando se apresenta uma postura suscetivel ao diadlogo, a escuta, a
orientacdo, a mediacdo e acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.
Com isso, o papel do educador e sua préatica tornam-se condicdo indispenséavel para
uma educacdo emancipadora e € por isso que o0 processo de formacdo docente
precisa ser uma construcdo conjunta que prioriza as demandas dos sujeitos
envolvidos nesse movimento.

As préaticas educativas de docentes e de discentes devem também ser atos
leves, alegres, criticos, politicos, que presumem a mudanca, a melhoria de uma
sociedade oprimida por tantas mazelas. A educacao precisa estar a servico do bem
estar social de todos, ndo s6 de alguns. Por meio da transgressao ou da subversao,
a educacéo precisa ser instrumento de mudancas, de emancipacao e formacéo de
sujeitos criticos que refletem sobre suas préaticas, em todos o0s espacos, em todas as
escolas, em todas as modalidades.

Em nosso estudo destacamos uma formacdo docente diferenciada como
instrumento de viabilizacdo de todas essas construcdes e transformacdes, possiveis

em consequéncia de praticas educativas que priorizam a integralidade humana,
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levando em consideracéo a cultura, o territorio e demais aspectos socioeconémicos e
antropoldgicos dos sujeitos participantes nesse contexto.

Todos os aspectos aqui apresentados, de acordo com as bases tedricas
citadas, foram constatados, vividos e destacados no dialogo com 0s egressos,
levando a compreenséo do processo de formacao de educadores realizado por meio
do Curso de Magistério Extrativista como evidéncia de uma educacéao transformadora,
popular e diferenciada.

Ainda com base na experiéncia em tela - o Curso de Magistério Extrativista -,
constatamos como foi relevante o fato de a formacdo docente estar atrelada ao
cotidiano dos educandos, isso possibilitou a reflexdo sobre a aprendizagem e
posteriormente influenciou na préatica dos egressos como educadores, que tiveram
seus lacos ainda mais estreitados com todos 0s aspectos que envolvem a vida em
suas comunidades e territorio.

As acOes educativas realizadas no Curso de Magistério Extrativista da Terra do
Meio priorizaram a formacdo humana dos educandos como um todo e também
utilizavam as situagOes cotidianas e os saberes populares para dar significado ao
curriculo trabalhado naquelas realidades, destacando o compromisso com a
transformacdo social e educacional por meio dos movimentos realizados em
convergéncia com os anseios dos educandos e das comunidades extrativistas.

Dessa forma, o respeito aos saberes populares pressupde também o respeito
ao contexto cultural, constituindo o territorio dos educandos como central para o
conhecimento que eles vao re-criando do mundo. Pois o “seu mundo, em ultima
analise, é a primeira e inevitavel face do mundo mesmo” (FREIRE, 1992, p. 44).
Assim, ao partir de saberes ja existentes, constréi-se um ambiente propicio a novas
aprendizagens, que se constituiram em conhecimentos significativos e ndo como
conteudos destituidos das experiéncias presentes.

O respeito e 0 comprometimento com a oferta de uma educacéo de qualidade
e que esteve de acordo com as demandas de aprendizagem dos educandos se
materializaram na pratica docente, nas experiéncias e atividades desenvolvidas pelos
educadores e pelos educandos em processo de formacdo para o exercicio do
magistério. Neste cenério, os professores formadores exerceram a funcdo de
interlocutores dos educandos na construgcdo do conhecimento, conduzindo esse
processo de forma democratica e dialdgica, para que os moradores, apos a conclusao

do curso, estivessem preparados para exercer a docéncia em suas comunidades com
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praticas educativas que cultivem e respeitem as nuances do territorio e da cultura
ribeirinha extrativista.

As singularidades desse Curso, como um curriculo diferenciado e integrado,
formas de sele¢&o dos sujeitos participantes, ressignificagdo da concepc¢ao de escola,
articulacao entre teoria e pratica e entre o real e o escolar, dentre tantas outras aqui
refletidas, o tornaram uma experiéncia exitosa, que permitiu que o objetivo final do
Curso de Magistério Extrativista fosse alcancado, no sentido de fortalecer os lagos
entre as comunidades, o territorio e a educacao escolar, com a atuacao dos proprios
moradores em suas comunidades ou em outras do Mosaico da Terra do Meio.

O Curso de Magistério Extrativista formou varios professores extrativistas que
concretizam o objetivo inicial do projeto e encontram-se trabalhando nas escolas de
suas comunidades. Ap6s o encerramento do Curso, no ano de 2020, quase todas as
escolas (anos iniciais do Ensino Fundamental) foram assumidas por professores
formados por meio do Curso de Magistério Extrativista, que na ocasido foram
contratados pela SEMED Altamira. Além disso, o ultimo concurso do municipio
garantiu vagas especificas para o cargo de professor do magistério extrativista
(POSTIGO; REIS; LIMA, 2020).

Com isso, constatamos algumas mudancas em relacdo a dinamica educacional
neste territorio, que até pouco tempo atras nao tinha escolas, como afirmou o egresso

Francisco durante a pesquisa:

“Estudei um tempo na cidade, mas depois voltei para Resex e passei uns 7
anos sem estudar, nessa época nao tinha escola |a, eu pegava os livros e
tentava estudar sozinho. Agora na minha comunidade tem escola, que
prioriza o professor que seja morador da Resex”.

Esse foi um avanco significativo para as comunidades do territério da Terra do
Meio. Este e outros avanc¢os foram possiveis por meio da mobilizacdo das populacdes
tradicionais e muitos enfrentamentos politicos visando mudar a realidade precaria
existente. Para chegar até esse cenario, muitas lutas foram estabelecidas, lutas que
visavam a garantia de necessidades basicas como educacdo de qualidade para
atender as demandas das Resex’s. ApoOs audiéncias, foruns, assembléias e
mobilizacdes, a UFPA com o apoio de 6rgdos governamentais e ndo governamentais
iniciou o processo de pesquisa diagnostica, que culminou com a execuc¢édo do Curso

de Magistério Extrativista.
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Assim, para além de uma formacdo docente que tornou os moradores locais
preparados para atuar como professores de suas comunidades, como relatam os
entrevistados, essa acao formativa estreitou os lagos entre as populagdes tradicionais
e seu territério e, ainda fortaleceu a cultura dos ribeirinhos/ extrativistas.

Desse modo observa-se gque a introducéo da dimenséo espacial (territorial,
geogréafica) e visual nas histérias de aprendizagem dos professores
pesquisados permitiu contemplar a complexidade de investigar as suas
trajetorias, abrindo um panorama de enredamento e riqueza conceitual de
notaveis propor¢gfes. Sdo cartografias que apresentam experiéncias
atravessadas pelos afetos, pela corporeidade, pela biografia e os saberes
tradicionais que emergem dos processos em constante devir (OLIVEIRA,;
SOUSA, 2022, p. 30)

O didlogo com os egressos e atuais professores de suas comunidades nos
possibilitou visualizar o panorama da educacdo na RESEX Rio Xingu, de modo que
materializou o acompanhamento da trajetoria e da realidade de um curso de formacéo
docente comprometido com as préaticas emancipadoras de educacdo e mudanca
social. Nas imagens abaixo, podemos apreciar dois dos egressos e participantes da

pesquisa em suas praticas docentes, em escolas ribeirinhas de suas respectivas

comunidades, no Xingu.
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Imagem 27 e 28: Egresso do Magistério exercendo sua pratica docente
Fonte: Acervo do egresso
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Imagem 29 e 30: Egressa do Magistério exercendo sua pratica docente
Fonte: Acervo da egressa

Estas imagens contrastam com a expectativas anteriores ao inicio do curso,
onde a “desesperanca’ que tomava conta de muitos, deu lugar a uma significativa
transformacdo da realidade educacional nas comunidades destes extrativistas, que
agora sao os protagonistas de suas histérias, em suas comunidades, em seu lugar de
pertenca. Para além disto, muitos dos egressos, inclusive estes das imagens, seguem
em sua carreira académica, cursando o ensino superior na Universidade Federal do
Para, dando continuidade ao processo de formacdo docente iniciado no curso
Magistério.

Finalizo essa analise com uma profunda esperanca de que é possivel sim,
trilhar caminhos alternativos que possam ultrapassar os limites hegemoénicos, os
interesses do capital, como bem disse Mészards (2005). E, além de ser possivel, é
necessario, que sejam feitas transgressfes de paradigmas que excluem e

vulnerabilizam sujeitos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao vivenciar essa experiéncia de convivéncia com o territorio extrativista, foi
possivel conhecer e contemplar a realidade das comunidades tradicionais, a cultura,
as dinamicas sociais e varios outros aspectos, mas principalmente as questdes
educacionais, que fazem parte desse universo que é a vida na floresta e no beiradéo.

A participacdo como colaboradora no Curso de Magistério Extrativista me
possibilitou um amplo aprendizado, principalmente quando o Curso se tornou o foco
de minha pesquisa no mestrado. Foi necessario o aprofundamento do conhecimento
desta realidade, ndo s6 de observar e colaborar, mas de refletir, de problematizar, de
evidenciar, como foi feito durante todo o processo que envolve uma pesquisa
académica.

Conviver com a comunidade, estagiar em uma escola ribeirinha extrativista,
partilhar momentos com as criangas, adolescentes, jovens, mulheres, homens e ouvir
as histérias dos mais velhos me fez vivenciar experiéncias Unicas e olhar para cada
realidade com um olhar sensivel e de respeito, ao territério, a cultura e aos povos
tradicionais, com quem tanto aprendi.

ApOs experienciar as vivéncias no territorio dos extrativistas, iniciei esta
pesquisa com 0 objetivo de investigar o processo de formacdo de professores
desenvolvido no Curso Magistério na Terra do Meio, na Reserva Extrativista Rio
Xingu, por meio da andlise das trajetorias, das expectativas de seus egressos e dos
documentos levantados, ampliando assim o quadro de referéncias tedrico-conceituais
desse campo de conhecimento de modo a evidenciar possibilidades de mudanca no
campo da formacéo de professores com os povos e comunidades tradicionais.

A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos distintos. No primeiro em que
eu estive por varias vezes na Resex Xingu, durante as etapas de TE, que duravam
aproximadamente 23 dias cada encontro; no segundo momento em que a experiéncia
se tornou foco de pesquisa, e realizei o dialogo com 0s egressos e a analise do
material produzido durante o curso (portfélios), com o intuito de investigar o objetivo
proposto nesta Dissertacgéao.

Os dois momentos da pesquisa foram essenciais para refletir sobre os aspectos
da formacdo docente vivenciada no Curso de Magistério Extrativista, e possibilitou

uma reflexdo consistente sobre o contexto educacional na Resex Xingu e adjacéncias.
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E ousado pensar em outras concepcées educacionais, pensar de forma contra
hegembnica a educacdo, que nunca € neutra, experimentar metodologias
diversificadas de ensino-aprendizagem, acreditar na transformacéo da sociedade por
meio das acdes educativas... Frente a uma realidade tdo diversa, € necessario
construir caminhos outros para concretizar o Direito a Educacéo de qualidade para
todos os seres humanos.

Mesmo com tantos desafios e adversidades, a escola do campo tem se
constituido como um espaco de resisténcia e transformacgéo social, quando conduzida
pelo itinerario da luta por direitos, enquanto ndo se instaure uma politica de educacao
de qualidade para todos e em todos os espacos. Embora os avancos sejam lentos,
sdo observaveis as transformacdes ocasionadas em decorréncia das lutas realizadas
pelos mais diversos movimentos sociais.

A formacao de professores é um tema complexo, que envolve varias facetas e
acOes educacionais que buscam sempre a melhoria ndo sé dos processos de
formacgéo, mas também que anseiam por resultados melhores no processo de ensino
aprendizagem. Inicial ou continuada, a formacao de professores é uma questdo de
destaque no campo educacional por estar diretamente ligada aos processos
pedagogicos e acles educativas relacionadas a um determinado momento historico
ou realidade.

A realidade em foco aqui é um tanto singular, pois destaca um processo
formativo no coracdo da Amazodnia, por meio de praticas pedagogicas diferenciadas
concebidas no ambito de um sistema de educacdo conhecido como Pedagogia da
Alternancia, que viabilizou a formacdo em magistério, no nivel médio. Esta pesquisa
analisou as referéncias de um processo de formacéo de professores diferenciado, que
priorizou as necessidades e os modos de vida dos moradores da Terra do Meio. Os
resultados foram exitosos, embora os percalgos tenham sido muitos.

Contudo, por meio da formagao adquirida com o curso, abriram-se novas
oportunidades de vivenciar um ensino diferenciado para as escolas das RESEX’s,
baseado em propostas curriculares possiveis que aproximam a os conteudos oficiais
dos reais, levando em consideragcdo um sistema de ensino e avaliagéo diferenciados
adequando-se as necessidades e interesse das comunidades extrativistas.

N&o é intuito deste estudo romantizar a experiéncia em tela, mas apresentar
evidéncias concretas de que uma outra educacdo, com estratégias acertadas em um

cenario bastante adverso, € possivel. Ao mesmo tempo, o relato aqui trazido denuncia
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0 descaso do poder publico com o conjunto das populacdes extrativistas, dado que o
Magistério da Terra do Meio foi apenas um Curso, quando deveria ser uma politica
publica permanente, afinal, educacdo de qualidade universalizada e que permita o
acesso e a permanéncia dos sujeitos extrativistas na Educacgéo Bésica, principalmente
em areas especificas como as RESEX’s, deve ser um Direito assegurado.

Dessa forma, busquei apresentar o cenario em que se estabelece a educacéo
em territério extrativista e também a dindmica socioeconémica e territorial da regiéo,
analisando as questdes da pesquisa, sob a 6tica dos egressos, no sentido de refletir
sobre essa estratégia diferenciada de formacéo, priorizando o caminho percorrido
pelos egressos, no ambito de suas expectativas e posteriormente sua insercao
académica e profissional.

Para além dos percalgos, que nao foram poucos, essa experiéncia foi
significativa, pois foi uma formacéo docente inicial sélida, para que o educador, apos
0 processo de formacéo, estivesse preparado para realizar uma pratica pedagogica
diferenciada em seus locais de pertenca, valorizando e respeitando a cultura e o
territorio. Além disso, visou também uma formacao critica e emancipatoria, cumprindo
o papel da educacdo como um ato politico, como ela o é (FREIRE,1992).

A acado educativa em tela pode ser uma grande referéncia no que tange a
experiéncia de formacao inicial em comunidades tradicionais quando da necessidade
de atender demandas similares em outros espa¢cos com as mesmas particularidades,
tendo em vista o sucesso do Curso e os resultados positivos, representados pela atual
oferta de educacdo escolar na Resex, com professores locais, e o ingresso dos
concluintes do Curso de Magistério Extrativista no ensino superior, dando
continuidade a formacdo. O Curso teve apenas uma edi¢cdo, 0 que despertou o
interesse das comunidades extrativistas na continuidade da acao.

O formato e a execucdo do Curso de Magistério Extrativista ndo se apresentam
como uma solucao para os grandes problemas da educacgao ofertada aos povos das
aguas e das florestas, ribeirinhos e extrativistas, mas como uma possibilidade, uma
estratégia que abre espaco para a organizacdo diferenciada de uma educacao
comprometida com a transformagéo social dos territérios em que se realiza.

A dinamica do curso conseguiu abarcar os aspectos mais intimos da vida na
Resex como ponto de partida para o ensino e aprendizagem, com problematizacdes
reais do cotidiano, trazendo uma nova forma de (re) conhecer e valorizar a fungao

social da escola e dos sujeitos, como um horizonte de emancipac¢éo individual e
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coletiva. Isso tudo sem deixar de lado o curriculo oficial, mas sempre relacionando-o
a vida na floresta, nas comunidades.

Diante das lutas dos povos tradicionais, muitos tém sido 0s avan¢os no campo
educacional, mas ainda ha muito que se fazer para que a educacédo continue sendo
ofertada e, principalmente, com as condi¢des basicas necessarias a permanéncia dos
educandos na escola, com alimentacéo, transporte e infraestrutura de qualidade.

Uma educacédo publica de qualidade para todos e em todo lugar é o principal
instrumento para a transformagéao social, desde que seja comprometida com este fim,
com vistas a oferecer uma educacao libertadora, que reflita as praticas sociais
associando-as ao ensino nas redes publicas. Uma educacdo que possibilite
compreender a realidade propria e a dos outros, 0 seu espago e 0 espac¢o dos outros,
como uma forma mutua de respeitar as diversidades, o pluralismo de ideias, os
territorios e a tolerancia/respeito as diferencas.

A educacdo precisa estar a servico do povo e do seu bem estar social,
contemplar as questdes individuais e coletivas, fomentando praticas pedagdgicas que
permitam a abrangéncia de saberes e formas diversas de observar, refletir e aprender,
superando uma educacao limitada a curriculos inflexiveis, hegemonicos e
urbanocéntricos.

Ademais, destaca-se a necessidade no investimento em politicas publicas de
formacao docente que atendam as demandas e peculiaridades das comunidades
extrativistas pertencentes as unidades de conservagdo ambiental, como uma forma
de perpetuar o propésito desses modos de vida e usos sustentavel dos territorios. E,
para além disso, construir um sistema educacional que atenda as necessidades mais
amplas de formacdo de professores e oferta de educacdo de qualidade para a
modalidade da Educacéo do Campo, de forma a contemplar os espagos mais diversos
em que se constitui a vida e a sociedade.

Os dados aqui apresentados possibilitaram a analise, reflexdo e o alcance dos
objetivos gerais e especificos da pesquisa ao pautar o processo da formacdo de
professores, que se deu por meio da formacao inicial diferenciada em uma area
especifica. Acdo que caracterizou uma experiéncia educacional bem sucedida. A
pesquisa apresentada muito tem a contribuir com a ampliacdo do quadro tedrico neste
campo de investigagdo, além de colaborar com o desenvolvimento de estratégias e

acOes educativas em contextos similares.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
&

e
5 o
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P
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Mestranda: Larissa Moura Lisboa Becker
Orientador: Salomé&o Antonio Mufarrej Hage

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa intitulada
“Magistério da Terra do Meio: uma experiéncia de Educacao Diferenciada na
Formacao Inicial de Educadores e Educadoras Extrativistas”, conduzida por
Larissa Moura Lisboa Becker. A pesquisa serd baseada em uma experiéncia pratica
de educacdo diferenciada, que aconteceu entre 2015-2019, durante o curso
Magistério. O objetivo geral deste estudo é investigar o processo de formacao de
professores desenvolvido no Curso Magistério da Terra do Meio, na Reserva
Extrativista Rio Xingu, por meio da analise das trajetorias e das expectativas de seus
egressos, ampliando-se dessa maneira o quadro de referéncias tedrico-conceituais
desse campo de conhecimento, de modo a evidenciar possibilidades de mudanca nos
processos de formacdo de professores que atuam com povos e comunidades
tradicionais

Vocé foi selecionado por ter feito parte do curso Magistério. Sua participacdo
nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar o
seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento né&o
acarretara prejuizo. Sua participacdo ndo € remunerada e nem implicara em gastos
para vocé. Sua participacao nesta pesquisa consistira em fornecer entrevista narrativa
gue vai possibilitar identificar as questdes referentes ao objetivo da pesquisa. Para ver
fidedignidade nas informacgdes havera registros de audio. Os dados obtidos por meio
desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual,
visando assegurar o sigilo de sua participacdo. Me comprometo em tornar publico nos
meios académicos e cientificos dos resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificagdo de individuos participantes. Caso vocé concorde em participar
da pesquisa, assine este documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua.
Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e
concordo participar.

Data [

Assinatura do participante

Data /]

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B - ROTEIRO PARA DIALOGO COM OS EGRESSOS

Género:
Idade:

1.
2.

3.

Quais suas expectativas iniciais sobre o Projeto Magistério?
Que importancia vocé atribui a formacgédo adquirida no curso Magistério, em sua
vida pessoal e profissional?

Apés a conclusao do curso, em que espaco Vocé se encontra?

( ) Trabalhando?
Cargo

Instituicao
( ) Trabalha na RESEX? . Se sim, em qual?

() Esta cursando o ensino superior?

Se sim, qual curso?

Instituicao

( ) conclui o curso, mas nao estou trabalhando como professor.

( ) desenvolve alguma atividade na comunidade?

Se sim, qual?

O trabalho é voluntéario ou remunerado?

o a &

O Projeto proporcionou alguma mudanca em sua comunidade? Se sim, qual?
Suas expectativas iniciais sobre o curso foram alcancadas?

Sobre a Dinamica do curso:

Como vocé avalia sua participagdo no curso, em relacdo ao aproveitamento dos
estudos?

O aprendizado obtido durante o tempo de curso foi suficiente/satisfatério para sua
pratica no magisterio?

A atuacao dos professores do curso estava de acordo com a realidade da sua
comunidade?

Os saberes tradicionais, o territoério e a cultura das reservas extrativistas foram
reconhecidos e valorizados durante seu processo de formacéo?

O meétodo do curso (Pedagogia da Alternancia) favoreceu as condicbes de

aprendizagem?



