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RESUMO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa: Formacao de Professores, Trabalho docente,
Teorias e Praticas Educacionais, no campo tematico formacao de professores e inclusdo
social. Investiga os processos de formagdo docente no contexto amazonico. Para isso,
analisa os processos formativos no ambito da formacéo inicial em Educacéo Fisica neste
determinado contexto. Para este debate assumimos a perspectiva da Interculturalidade
Critica e apontamos o0s seguintes objetivos: Conhecer o lugar da Interculturalidade nos
curriculos dos cursos de formac&o de professores de Educacédo Fisica na Amazonia Legal;
desvelar as bases da Interculturalidade e as suas interfaces com o contexto amaz6nico;
discutir as perspectivas de curriculo que favorecem a perpetuacdo de uma logica
neoliberal e as que se aproximam de um projeto intercultural de Educacéo e as influéncias
nos marcos legais da formacéo de professores; identificar como os projetos de formacao
superior em Educacdo Fisica na Amazonia se relacionam com uma perspectiva
intercultural de Educacdo. Sendo assim, esta pesquisa toma como tipologia uma
abordagem qualitativa e assume um carater documental tendo como l6cus de pesquisa,
elegemos as universidades publicas situadas na Amazonia Legal, que possuem o curso de
Educacao Fisica em sua grade. Analisamos os Projetos Pedagdgicos de Curso-PPC das
instituicOes investigadas e, utilizamos a Analise de Contetudo como técnica de anélise dos
dados. Como resultados constatamos que: 1. as bases da Interculturalidade critica tem
como foco principal a problematizacdo das relagbes de poder com o objetivo de
construcdo de uma outra Educacdo e, suas interfaces com o contexto Amazodnico
perpassam pela problematizagdo do histdrico de opressdes dos povos da Amazonia e de
como as relacbes de poder influenciaram na subalternizacdo desses povos,
secundarizando seus saberes, conhecimentos e cultura; 2. As perspectivas racionalistas e
tradicionais de curriculo favorecem a perpetuacdo de uma ldégica neoliberal e as
perspectivas criticas, como as defendidas por Henry Giroux e Michael Apple dialogam
com um projeto intercultural de Educacéo, sendo que, nos marcos legais da formacédo de
professores ha uma influéncia das concepg¢des neoliberais, com o protagonismo dos
organismos internacionais; 3. Os projetos de formacéo em Educacdo Fisica na Amaz6nia
se relacionam com a Interculturalidade de forma timida, sendo um nimero pequeno de
PPC que trazem elementos que se relacionam com a Interculturalidade. Sendo assim,
confirmamos a tese de que a Interculturalidade, principalmente a Interculturalidade critica
possui um lugar timido no curriculo das instituicbes pesquisadas, seja no ensino, na
pesquisa ou na extensdo. Pode haver mais iniciativas no ambito de outros cursos de
formacdo das mesmas instituicdes. Mas os cursos de Educacdo Fisica ainda apresentam
pouco espaco para a Interculturalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Interculturalidade. Formacao de Professores. Educacéo Fisica



ABSTRACT

This study is part of the research line: Teacher Education, Teaching Work, Educational
Theories and Practices, in the thematic field teacher training and social inclusion. It
investigates the processes of teacher training in the Amazonian context. To this end, it
analyzes the formative processes within the scope of initial training in Physical Education
in this particular context. For this debate, we assume the perspective of Critical
Interculturality and point out the following objectives: To know the place of
Interculturality in the curricula of Physical Education teacher training courses in the Legal
Amazon; unveil the foundations of Interculturality and its interfaces with the Amazonian
context; discuss the perspectives of curriculum that favor the perpetuation of a neoliberal
logic and those that approach an intercultural project of Education and the influences on
the legal frameworks of teacher training; identify how higher education projects in
Physical Education Physical Education in the Amazon is related to an intercultural
perspective of Education. Thus, this research takes as typology a qualitative approach and
assumes a documentary character having as locus of research, we chose the public
universities located in the Legal Amazon, which have the Physical Education course in
their curriculum. We analyzed the Pedagogical Projects of the Course-PPC of the
investigated institutions and used Content Analysis as a data analysis technique. As a
result, we found that: 1. the bases of critical interculturality have as their main focus the
problematization of power relations with the objective of building another Education, and
its interfaces with the Amazonian context permeate the problematization of the history of
oppression of the peoples of the Amazon and how the power relations influenced the
subordination of these peoples, seconding their knowledge, knowledge and culture; 2.
The rationalist and traditional perspectives of curriculum favor the perpetuation of a
neoliberal logic and critical perspectives, such as those defended by Henry Giroux and
Michael Apple, dialogue with an intercultural project of Education, and in the legal
frameworks of teacher training there is an influence of neoliberal conceptions, with the
protagonism of international organizations; 3. Training projects in Physical Education in
the Amazon are related to Interculturality in a timid way being a small number of PPCs
that bring elements that relate to Interculturality. Thus, we confirm the thesis that
Interculturality, especially critical Interculturality, has a timid place in the curriculum of
the researched institutions, whether in teaching, research or extension. There may be
further initiatives within the framework of other training courses of the same institutions.
But Physical Education courses still have little room for interculturality.

KEYWORDS: Interculturality. Teacher Training. Physical education



RESUME

Cette ¢étude s’inscrit dans le cadre de 1’axe de recherche : Formation des enseignants,
Travail d’enseignement, Théories et pratiques de I’éducation, dans le domaine thématique
de la formation des enseignants et de I’inclusion sociale. Il étudie les processus de
formation des enseignants dans le contexte amazonien. A cette fin, il analyse les processus
de formation dans le cadre de la formation initiale en éducation physique dans ce contexte
particulier. Pour ce débat, nous adoptons la perspective de 1’interculturalité critique et
indiquons les objectifs suivants: Connaitre la place de I’interculturalité dans les cursus
des cours de formation des enseignants d’éducation physique en Amazonie légale ;
dévoiler les fondements de I’interculturalité et ses interfaces avec le contexte amazonien
; discuter des perspectives curriculaires qui favorisent la perpétuation d’une logique
néolibérale et de celles qui abordent un projet interculturel d’éducation et des influences
sur les cadres juridiques de la formation des enseignants; d’identifier comment les projets
d’enseignement supérieur en éducation physique en Amazonie s’inscrivent dans une
perspective interculturelle de I’éducation. Ainsi, cette recherche prend comme typologie
une approche qualitative et assume un caractére documentaire ayant comme lieu de
recherche, nous avons choisi les universités publiques situé¢es dans 1’Amazonie légale,
qui ont le cours d’éducation physique dans leur cursus. Nous avons analysé les projets
pédagogiques du Cours-PPC des institutions étudié¢es et utilisé 1’analyse de contenu
comme technique d’analyse des données. En conséquence, nous avons constaté que : 1.
les bases de I’interculturalité critique ont pour objectif principal la problématisation des
relations de pouvoir dans le but de construire une autre éducation, et ses interfaces avec
le contexte amazonien impreégnent la problématisation de I’histoire de 1’oppression des
peuples de I’Amazonie et comment les relations de pouvoir influencent la subordination
de ces peuples, en reléguant au second plan leurs connaissances, leurs savoirs et leur
culture ; 2. Les perspectives rationalistes et traditionnelles du curriculum favorisent la
perpétuation d’une logique néolibérale et de perspectives critiques, telles que celles
défendues par Henry Giroux et Michael Apple, le dialogue avec un projet interculturel
d’éducation, et dans les cadres juridiques de la formation des enseignants, il y a une
influence des conceptions néolibérales, avec le protagonisme des organisations
internationales; 3. Les projets de formation en éducation physique en Amazonie sont liés
a Dinterculturalit¢ de maniere timide, avec un petit nombre de PPC qui apportent des
¢léments liés a Dinterculturalité. Ainsi, nous confirmons la thése selon laquelle
I’interculturalité, en particulier I’interculturalité critique, a une place timide dans le cursus
des institutions étudiées, que ce soit dans 1’enseignement, la recherche ou la vulgarisation.
D’autres initiatives peuvent étre prises dans le cadre d’autres formations des mémes
institutions. Mais les cours d’éducation physique laissent encore peu de place a
I’interculturalité.

MOTS-CLES: Interculturalité. Formation des enseignants. Education physique
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1. INTRODUCAO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa: Formagéo de Professores, Trabalho
docente, Teorias e Praticas Educacionais, no campo tematico formacéo de professores e
incluséo social. Investiga os processos de formacgédo docente no contexto amazodnico face
as recorrentes demandas de mudancas visando a qualificacdo da acdo educativa na
Educacdo Baésica, para atender aos coletivos diversos que adentram este nivel de ensino.
Para isso, analisa 0s processos formativos no &mbito da formacéo inicial em Educacéo
Fisica neste determinado contexto.

Segundo Neira (2017), A formacéo de professores de Educacdo Fisica no Brasil
vem sendo alvo de diversos estudos nos ultimos vinte anos e, vem crescendo na medida
que os cursos de pos-graduacdo strictu senso se ampliam e linhas de pesquisa nesse
ambito vao sendo criadas. O mesmo autor apresenta tendéncias das pesquisas sobre a
formacdo superior em Educacdo Fisica no Brasil e, aponta que disciplinas académicas
especificas e recortes tematicos ainda menores sdo o principal foco das investigacoes.
Com isso, as discussfes tornam-se reduzidas, esquecendo de amplia-las para o curriculo
da formacdo como um todo.

Outros aspectos presentes na formagéo séo: existéncia de diversas concepgdes de
homem, de formacdo e identidade profissional, muitas vezes antag6nicas; conteddos que
se articulam com a ideologia do modo de producdo vigente; escolha do conjunto de
disciplinas das grades curriculares realizada, muitas vezes, de forma burocratica e com o
critério de interesse pessoal de quem os elabora (NEIRA, 2017).

Uma analise dos argumentos acima, nos permite inferir que, curriculos de
formacdo de forma confusa e organizacdo aleatdria, ndo permitem a definicdo de
identidade dos professores que as instituicbes devem formar. No que tange a isso, 0S
docentes que serdo formados por estas instituicdes devem ser preparados para atuar na
realidade escolar de seu contexto: a Escola Béasica, com sua diversidade de sujeitos.
Portanto se faz importante a busca de uma concepc¢éo que dialogue com este fim.

Candau (2020) aponta que entre os problemas que permeiam a formagédo de
professores e impossibilitam o dialogo com a diversidade esta o ndo questionamento de uma
visdo essencializada da constituicdo das identidades. Pois as praticas educativas acabam
partindo de uma monocultura que é hegemdnica. Sendo as diferengas um problema a ser

resolvido, o que direciona as praticas a um carater universal.
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Outro aspecto enfatizado pela autora supramencionada & quanto aos saberes e
conhecimentos que acabam sendo vinculados estritamente ao conhecimento cientifico e
universal, provocando inclusive uma hierarquizagdo entre estes saberes que acabam
assumindo caracteristica monocultural, ndo favorecendo desta forma, o didlogo com as
diferencas. Os saberes e conhecimentos vinculados as diversas culturas devem ser
valorizados.

O que também se torna padrozinador e homogeneizador sdo as préticas
socieducativas que acabam ndo se vinculando aos contextos diversos, fazendo com que
sujeitos pertencentes a contextos particulares se afastem da participacdo em determinadas
dindmicas nos processo educativos. O curriculo real, assim como o curriculo formal néo
possibilitam identificacdo dos sujeitos com as realidades em que irdo atuar (CANDAU,
2020).

O quarto aspecto que Candau (2020) destaca na formagdo de professores, como
determinante do carater universalizante, sao as politicas publicas que deveriam ser articuladas
para favorecer o trato da diversidade nos curriculos da formacéao de professores. Para tal, as
politicas curriculares precisariam apresentar concepcdes de ser humano, de formacéo e de
Educacdo que dialoguem com estas praticas, orientadas por correntes tedricas que
estabelecam este debate.

Quanto a nos, assumimos no debate a perspectiva da Interculturalidade Critica
que, segundo Walsh (2009) se configura como um projeto politico, social, epistémico e
ético, partindo do questionamento e da problematizacdo do poder, construido pela
sociedade capitalista. Visando desta forma, fazer emergir a estrutura desigual e opressora
que sustenta essas relacbes. Antes de aprofundarmos o conceito de Interculturalidade
critica, precisamos entender 0s processos histéricos envolvidos, bem como as
contradicBes presentes no proprio uso da Interculturalidade, ora surgido das
reivindicacdes dos movimentos sociais, ora apropriado pela politica neoliberal.

Os primeiros movimentos reivindicatdrios dos grupos subalternizados surgem na
década de 1960, nos Estados Unidos, como um movimento que reuniu cidaddos negros,
em busca de reivindicacgdes sobre o direito de terem sua cultura valorizada, diante de uma
politica de universalizacdo da Cultura que surgira no contexto local, o Multiculturalismo.
Sobre este termo, Rangel et al. (2008) relatam que seu conceito dicionarizado significa: a
coexisténcia de diversas culturas em um mesmo espaco.

Com o passar dos anos, o Multiculturalismo adquiriu vérias perspectivas, e suas

discussoes tiveram uma crescente durante a década de 1990. Coincidentemente, foi neste
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periodo que organismos internacionais como a Unido das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) passam a criar politicas internacionais de
inclusdo dos coletivos subalternizados. Essa “moda” atinge principalmente as politicas
de paises da América do Sul.

E na América do Sul que o movimento que reivindica o lugar dos grupos
subalternizados recebe a denominacao de Interculturalidade e de acordo com seu movimento
histdrico, é permeado por contradigBes que fardo com que a Interculturalidade possua
vertentes que véo se diferenciar pelos interesses aos quais cada uma pretende servir.

Na América do Sul e, principlamente no Brasil, essas vertentes marcam as tensdes
presentes no debate acima apreentado. Walsh (2009) define a Interculturalidade em trés
vertentes: a Interculturalidade funcional, a Interculturalidade relacional e, a
Interculturalidade Critica, esta Gltima assumida pela autora e também como dissemos, € a
perspectiva assumida nesta tese.

A perscpectiva da Interculturalidade relacional diz respeito ao mero contato que as
diferentes culturas realizam entre si, muitas vezes de forma individual, o que Walsh (2009)
esclarece que ja acontecia no territorio sulamericano ha milhares de anos. No Brasil, por
exemplo, antes mesmo da chegada dos colonizadores europeus 0s povos gque aqui ja viviam
estabeleciam esse contato, visto que, ao contrario do olhar estereotipado do colonizador que
chamou a todos de “indios”, esses povos possuiam culturas diferentes.

Essa perspectiva tem como limitagdes o fato de ndo problematizar a estrutura social
que cria as desigualdades e a hierarquizacao de um grupo hegeménico sobre os outros. Além
de ndo problematizar também: as relacGes de poder e os instrumentos de dominacdo nao
somente fisicos como também simbolicos, politicos, epistemoldgicos.

Outra limitacéo é que a Interculturalidade funcional expressa as contradi¢des entre
as lutas dos movimentos sociais dos grupos subalternizados que por vezes tensionaram por
conquistas de espaco, e a apropriacdo da Interculturalidade pela l6gica neoliberal, com o
objetivo de acomodar os movimentos reivindicatorios, a politica neoliberal absorve a
valorizacédo da diversidade cultural em um carater multicultural-neoliberal (WALSH, 2009).

A perspectiva funcional possibilita com que o capital mantenha o controle e o
dominio do poder hegemdnico, fazendo os grupos diversos se sentirem integrados na visao
de mundo neoliberal que continua hierarquizando as culturas. Mas agora, essa Vvisdo de
mundo encontra uma nova forma de dominacao que além de esvaziar o significado efetivo
das lutas dos movimentos sociais, se apropria dos conceitos da diversidade como o seu

reconhecimento e sua valorizagdo em politicas de cunho integracionista, arrefecendo os
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movimentos que tensionam essas pautas.

O que viemos falando pode ser constatado em marcos legais de varios paises da
América do Sul, como Venezuela, Bolivia e Equador, conforme demonstra Walsh (2009).
No Brasil, politicas publicas educacionais expressam a valorizagdo e o reconhecimento da
diversidade cultural e étnico-racial, como a Base Nacional Comum Curricular-BNCC!
(BRASIL, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores e a
Base Nacional Comum da Formagdo-BNCF, na Resolucdo n° 02, de 20 de dezembro de
2019, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP, 02/2019).

A terceira perspectiva é a Interculturalidade critica, que se apresenta como um
projeto nas dimensdes politica, social, ética e epistémica (WALSH, 2009). E um projeto
politico e social porque tem a intencdo de explicitar as regras do jogo, as quais nao
permitem ou dificultam o dialogo pleno com as culturas subalternizadas, 0s
condicionantes politicos, sociais e econdmicos que fazem com que exista uma hierarquia
entre as culturas com relagdes de dominagéo.

O ato de “cutucar a ferida” das desigualdades sociais por meio da critica a estrutura
construida historicamente pelas opressfes e segregacGes marcadas pelo racismo, pelo
patriarcado e pelas discriminacdesde género e sexalidade, € fundamental para que a
Interculturalidade seja realmente critica e ndo apenas celebre ou reconheca a existéncia de
diversas culturas, ou o cAmbio entre as mesmas. E ndo se conformar com politicas de
assimilagcdo que buscam silenciar as lutas dos movimentos sociais que buscam a
emancipacao dos sujeitos por meio da construcdo de uma nova forma de ser, ndo somente
daqueles que reivindicam, mas uma nova forma de ser de toda a sociedade, escavando as
razGes de ser atuais da escola, marcadas pela discriminacéo

O projeto de Interculturalidade critica também é ético e epistémico porque uma das
relacdes de dominacdo do neoliberalismo ocorre por meio do conhecimento e da ciéncia,
elegendo saberes universais e secundarizando os demais. A negacdo e exclusdo de
conhecimentos e saberes dos grupos subalternizados perpetuam préticas de subordinagéo
e desumanizacao.

Geertz (1989, p.4) ao defender que “o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu”, corrobora que constru¢es simbolicas formam a

cultura. Assim, defendemos que ndo existem hierarquizacdes entre o conjunto de

L A BNCC é um documento que vai orientar os curriculos dos sistemas de Educacéo do Brasil. Serd
melhor tratado posteriormente.



16

manifestacdes culturais dos diversos povos, que sdo portanto, produtores de culturas e
saberes. Com isso, a subordinacéo desses saberes, submete 0s grupos subalternizados as
opressdes e destroem seus simbolos, suas teias e seus significados, esvaziando-os.
Destarte € imperioso a construcao de um projeto intercultural critico.

Na Educacéo, a perspectiva intercultural critica aborda os conflitos advindos da
democratizagdo do ensino que, permitiu com que sujeitos das classes menos favorecidas
e de culturas diversas tivessem acesso a Educacdo escolar e, por conta disso, surgem
reivindicagdes de transformacdes nos curriculos a esses individuos, visando a construgao
do projeto intercultural critico. Neira (2011) reitera que, a escola se torna um espaco
desigual quando a cultura hegemdnica é mais valorizada, negando assim, 0s saberes e a
cultura das massas.

A perpetuacéo da cultura hegemdnica tem como um dos fatores que a favorecem,
as praticas educativas implementadas pelos professores, descontextualizadas e
desarticuladas com os saberes dos diversos sujeitos que frequentam a escola, aos quais
possuem suas diversas culturas que precisam ser atendidas.

Candau (2020) afirma que a Educacdo intercultural:

parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove processos sistematicos
de diélogo entre diversos sujeitos -individuais e coletivos-, saberes e préaticas
na perspectiva da afirmacéo da justica - social, econdmica, cognitiva e cultural
-, assim como da construcdo de relacBes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenca(CANDAU, 2014 APUD
CANDAU, 2020, p. 13)

Candau (2020) enfatiza que um dos pontos centrais da Educacéo intercultural é
promover a mudanca da ética que permeia a Educacdo quanto a diferenca, em enxerga-la
como um problema e ndo como uma vantagem pedagdgica. Pois a escola vem a ser um
espaco de entrecruzamento entre culturas. 1sso deve estar presente na formacdo dos
docentes que irdo atuar também com esta perspectiva na educagéo basica.

Portanto, h4 uma relacdo intrinseca, entre a formagdo docente nos cursos
superiores e as praticas educativas dos docentes oriundos desses cursos, no que tange a
identidade docente formada na graduacdo e a formacdo dos educandos na Educacao
Basica. Essa relacdo se estabelece nas concepcdes de curriculo, pois se um curriculo da
formacdo superior se coloca de forma técnica e racionalista, o curriculo da Educacéao

Bésica se torna reflexo desta concepc¢éo, haja vista que, séo os egressos daquela formacao
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que possivelmente tomardo lugar nas escolas.

Sobre as préticas educativas, Candau (2020) destaca que estas devem partir do
reconhecimento das diferengas na escola, evitando que estas sejam invizibilizadas e
ocultadas pelo processo de homogeneizacdo que provoca uma monocultura na escola.
Além disso, é importante conhecer e valorizar as identidades culturais e promover o
intercambio entre elas.

Apesar dos apontamentos supraindicados muitos professores ainda possuem
dificuldades em implementar praticas que favorecam o reconhecimento das diferencas e
a interrelacdo entre as culturas na escola. Uma das dificuldades é refletir sobre sua prépria
identidade cultural (CANDAU, 2016). Se os docentes ndo conseguem refletir sobre suas
proprias identidades, como estes irdo conduzir este processo com os alunos?

Esta reflexdo nos provoca a compreender a formacdo de professores em uma
perspectiva intercultural, ndo no sentido de transformar toda a formacdo e fazer os
docentes adotarem esta perspectiva em suas praticas. Mas no sentido de compreender o
lugar da interculturalidade nao formacdo de professores, especialmente na formacao de
professores de Educacéo Fisica e, em uma regido tdo diversa como a Amazonia. Pelo fato
de a Interculturalidade critica ser um projeto muito maior.

Na Amazonia Legal?, dezoito instituicdes de ensino superior pablicas garantem a
formagdo inicial em Educagdo Fisica, nos cursos de licenciatura. Em levantamento
realizado no catalogo de teses e dissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior-CAPES, identificamos alguns trabalhos que se debrugaram nos
estudos sobre a formacdo em Educacdo Fisica nas referidas instituicbes. Localizamos os
trabalhos por meio de busca utilizando os termos: “Interculturalidade”; “Formacgdo de
Professores”; “Educac¢ao Fisica”, ora utilizando os termos isoladamente, ora utilizando
em cojunto unindo-os pelo operador booleano® “AND*”.

Ao colocar no mecanismo de busca o termo “Interculturalidade” tivemos como

resultado 4064 trabalhos, uma quantidade grande que exigiria refinamento da busca

2 Como Amazonia legal compreende-se a divisdo instrumental criada para promocdo do desenvolvimento
da regido, criada pela lei n° 1806, de 6 de janeiro de 1953, com 61% de ocupagdo do territério nacional,
envolvendo os estados de: Rond6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Amap4, Para, Tocantins, Maranhao e
Mato Grosso (MARTHA JUNIOR, CONTINI, NAVARRO, 2011).

3 “Operadores booleanos sdo palavras que tém o objetivo de definir para o sistema de busca como deve ser
feita a combinagao entre os termos ou expressoes de uma pesquisa” (SISTEMA DE BIBLIOTECAS PUC-
RIO, 2017).

4 O operador booleano “AND” tem sua tradu¢iio da Lingua Inglesa como o conectivo “e”. No sistema de
busca ele combina duas ou mais palavras para pesquisarem trabalhos que possuem os dois ou mais termos
juntos na mesma obra, refinando a busca.
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combinando o termo “Interculturalidade” com os demais termos. Ao combinarmos o
termo “Interculturalidade” com o termo “Formagdo de professores” obtivemos um
nimero de 576 trabalhos, um numero ainda grande para a selecdo. Desta forma,
combinamos 0s dois termos mencionados com o termo “Educagdo Fisica” obtendo 16
trabalhos, sendo 11 dissertacGes e 5 teses.

Entre as 16 pesquisas, utilizamos como primeiro critério de selegdo o titulo dos
trabalhos, excluindo aqueles que claramente, ndo tratam da formacdo de professores,
resultando na excluséo de 7 trabalhos, ficando apenas 9, sendo 6 dissertacdes e 3 teses. O
segundo critério de selecdo foi a leitura dos resumos das pesquisas para conhecer 0 escopo
do estudo, objetivos, problema de pesquisa e resultados, excluindo aqueles que néo se
relacionavam com a tematica proposta, restando apenas 5 trabalhos (3 dissertacGes e 2
teses).

O terceiro critério foi o contexto da regido amazénica na investigacdo, o que
resultou em apenas 1 dissertacdo de mestrado do programa de Educacgéo da Universidade
do Estado do Para. Sendo assim, realizamos outras combinacdes de busca com os termos
“Formacgao de professores”, “Educagdo Fisica” e “Amazonia” obtendo 14 resultados,
sendo 11 dissertacbes e 3 teses. Como critério de sele¢do seguimos a mesma ordem
supramencionada: titulo e leitura do resumo, excluindo os que ndo tratavam do curriculo
dos cursos de formacdo de professores de Educacdo Fisica, obtendo assim 2 dissertacGes.

Entre as pesquisas encontradas estd a dissertacdo de Aranha (2011), que
investigou as propostas curriculares dos cursos, por meio de seus projetos politico-
pedagogicos, chegando a conclusdo de que, 0s mesmos apresentam um projeto de
formacdo voltado para o capital, com caracteristica técnico-racionalizante, apontando
avancos no curriculo do curso da Universidade do Estado do Para, porém, com limitacdes.

Em estudo mais recente, Bastos (2019), em sua dissertacdo, confirma que o
curriculo do curso da Universidade do Estado do Para possui mais avangos no que tange
a uma formacao de carater mais ampliado rompendo com a pedagogia das competéncias,
apesar de algumas concordancias existentes com o projeto neoliberal. O autor, que
investigou também o curso de formacdo da Universidade Federal do Para, afirma que este
se encontra mais alinhado a perspectiva de formacdo do capital, mesmo apresentando
alguns pontos de ruptura. Na época da investigacdo, o Projeto Politico-Pedagogico do
curso de formacdo da Universidade do Estado do Paré era diferente do atual.

A dissertacdo de Moreira (2017) investigou a formacéo de professores na regido

Xingu, sendo o Unico trabalho no &mbito da formacgéo em Educacéo Fisica na perspectiva
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do Multiculturalismo, encontrado no levantamento realizado, na regido. A autora buscou
ouvir os professores de Educacdo Fisica do Xingu, sobre suas experiéncias na formacao
inicial e suas praticas educativas para analisar a presenca do multi/interculturalismo na
formacéo inicial desses professores. A autora identificou como o multi/interculturalismo
esta presente nas vivéncias desses professores na formacdo inicial, contemplando assim,
a Diversidade cultural existente no contexto local, refletindo nas préaticas educativas dos
docentes na Educagdo Bésica. Todavia o estudo de Moreira (2017) ndo nos permite
encontrar fortes evidéncias de tracos de um curriculo intercultural na totalidade da

instituicdo investigada.

Sendo assim, podemos as pesquisas encontradas ajudam nossa investigagdo ao
apontar que ha lacunas, quanto a existéncia de uma formacéo na perspectiva intercultural,
ou que pelo menos indique experiéncias nesta direcdo. Porém, ainda sdo necessarias mais
evidencias para comprovacao do fato.

Vale ressaltar ainda que, a analise realizada por Moreira (2017) se deu por meio
das préticas educativas dos egressos da Universidade no Xingu, portanto, ndo é uma
analise baseada no curriculo prescrito. 1sso nos dd margem para questionarmos se 0
projeto politico- pedagdgico da instituicdes possui indicativos para uma formacao
intercultural e se as atuagdes dos demais professores nos diversos campi reflete este
cenario, visto que, compreendemos que o curriculo é muito mais do que uma prescrigdo
(curriculo formal). Ma trata-se de um processo construido por meio das a¢des dos sujeitos
(curriculo real), e dos interesses por tras das concepcdes vigentes.

A importancia do trato intercultural possibilita transformar o atual cenério das
praticas educativas dos professores nas escolas, as quais, segundo Neira (2017), apenas
reproduzem a ldgica racionalista aprendida na formacdo, conforme reforca Aranha
(2011). Com esses argumentos, refletimos sobre a forma como as praticas educativas dos
futuros professores é impactada pelas lacunas deixadas durante a formacao, pois, como
Neira (2017) afirma: o que se aprende na formacé&o de professores, reverbera na Educacao
Basica.

Sobre as préticas educativas dos professores de Educagdo Fisica na Educacéao
Basica, 0 cenario que se encontra é de praticas desarticuladas da realidade do publico que
frequenta a escola na atualidade, dada a democratizacdo do acesso a esse ambiente,
promovido nas Ultimas décadas. O publico diverso da Educacdo Bésica tem acesso a

conhecimentos voltados para outros contextos como as escolinhas de esportes e as
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academias de Ginastica (NEIRA,2017).

A desarticulacdo, colabora para a manutengdo do curriculo eurocéntrico e
hegemonico da Educacdo Fisica na escola que, tradicionalmente, tem um carater celetista
e globalizante, tendo o Esporte como o principal conteddo sendo absorvido de forma
passiva e acritica pelos alunos, como apontado por Neira (2009). Em contraponto a essa
situacdo, Neira(2009) aponta os pressupostos para um curriculo cultural da Educagédo
Fisica, o qual busca atender as necessidades do contexto em que as escolas estdo situadas,
da realidade em que fazem parte.

O primeiro pressuposto tratato pelo autor acima mencionado é o reconhecimento
da diversidade presente nesses contextos e o didlogo entre as culturas existentes. Quanto
as culturas, as que os alunos ja possuem devem ser valorizadas e consideradas nas préaticas
educativas, para que, a partir destas, haja um confronto com a cultura pré-estabelecida na
escola como hegemadnica, pois além do reconhecimento e valorizacdo de suas culturas, o
publico diverso também deve ter acesso a cultura universal.

O confronto ha pouco mencionado objetiva a resisténcia a padronizagdo de um
curriculo hegemdnico, por meio da contextualizacdo das préaticas corporais que, favorece
0S grupos minoritarios com conhecimentos articulados a sua realidade, realizando um
entrecruzamento de saberes. Esta relacdo acentua-se ainda mais com o advento da BNCC
promulgada no final de 2018, pois este documento reforca a padronizacdo de um curriculo
voltado para habilidades e competéncias (SANTOS; BRANDAO, 2018).

Gomes e Souza (2021) concluiram que, para a Educacéo Fisica especificamente,
a BNCC colaborou para acentuar ainda mais a fragmentacdo e a perda da identidade
epistemoldgica. Em termos gerais, um curriculo baseado em habilidades e competéncias
deixou em segundo plano o acesso ao conhecimento cientifico, o que causa sérios
impactos na formacéo docente.

Em 18 de setembro de 2019, o Ministério da Educacdo atualiza a Resolugédo
CNE/CP n° 02/2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum para Formacgdo Inicial e Continuada de professores da Educacdo Baésica
(BRASIL, 2019). Este documento, de acordo com Gomes e Souza (2021) alinha a
formacéo de professores a mesma logica empresarial na qual a BNCC da educacgéo bésica
estd inserida, tendo como caracteristicas: a formacdo orientada por competéncias

docentes; habilitagdo a docéncia por meio dos grandes sistemas de avaliagdo (ENADE®);

5 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes: avalia os estudantes dos cursos de graduagio, compondo
um grande sistema de avaliacdo nacional do Ministério da Educacao.
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promocdo da hierarquizacdo profissional em quatro niveis; esvaziamento dos
conhecimentos cientificos em prol de uma porcentagem mais “pratica” da carga horéaria.

Em 18 de dezembro de 2018, a Resolugédo n° 6 do Conselho Nacional de Educagéo
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica
(BRASIL, 2018). Este documento consolida o carater fragmentado da formacdo em
Educacdo Fisica divida em licenciatura e bacharelado, além de promover a diminuigao
da carga horaria destinada aos conhecimentos cientificos e tedricos da Cultura Corporal
(GOMES; SOUZA, 2021).

Desta forma, tanto a BNC da formacdo quanto as Diretrizes da formacdo em
Educacdo Fisica dialogam com uma Idgica empresarial que transforma os docentes em
executores, com um curriculo que privilegia as atividades praticas e distancia os
graduandos dos conhecimentos cientificos e tedricos. Sendo assim, torna-se dificil
realizar reflexdes a cerca de uma educacdo com perspectiva intercultural. Pois a formacao
se distancia dos conhecimentos que possibilitariam estas reflexdes.

No bojo de reformas e politicas que acentuam a padronizacao, tanto dos curriculos
da Educacdo Basica, quanto dos curriculos da formacdo docente, € urgente pensar em
uma formacao que atenda aos coletivos diversos que adentram a formacdao bésica e, tendo
em vista que os docentes que atuardo nestas realidades precisam estar preparados para
tais fins, a formacdo docente também precisa ser problematizada em direcdo aos
caminhos para atender a estes contextos.

No contexto amazdnico, os ribeirinhos, os quilombolas e os demais povos
advindos dos processos historicos de formacédo do territorio e da cultura amazénica néo
estardo contemplados na escola com um curriculo organizado nestes marcos. Para isso,
os professores devem trabalhar na Educacdo Basica em uma perspectiva intercultural.

No caso da Educacdo Fisica, a perspectiva intercultural pode traduzir-se em temas
relacionados a diversidade local, juntamente com as praticas corporais condizentes com
a realidade em questdo, por meio de suas praticas educativas, respeitando a diversidade
do contexto amazénico. Em vista disso, destacamos a importancia do trato do
conhecimento na formacdo superior, para refletir positivamente nas préaticas educativas
dos futuros docentes que irdo atuar na realidade do ensino basico.

Por conta disso, levando em consideracdo o contexto da Amazonia e dos cursos
de formacg@o em Educacdo Fisica de suas instituicdes publicas, levantamos o seguinte
problema: Qual o lugar da Interculturalidade na formacgdo de professores de

Educacao Fisica na Amazonia Legal?
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A partir deste secdo, outros questionamentos vdo surgindo, como: 1. Quais as
bases da Interculturalidade e as suas interfaces com o contexto amaz6nico? 2. Quais
perspectivas de curriculo se aproximam de um projeto intercultural de Educagéo para a
amazonia? 3. Como os projetos de formacéo superior em Educacao Fisica na Amazonia
se relacionam com uma perspectiva intercultural de Educacao?

Os questionamentos partem ndo somente das reflexdes realizadas a partir da
literatura. Mas por meio das experiéncias acumuladas ao longo de treze anos de vivéncia
na Educacéo Fisica, primeiramente como discente e docente de duas das instituicdes que
foram pesquisadas e como docente de duas redes municipais de ensino e uma instituicdo
federal situada em ambiente rural, todas com suas peculiaridades e situadas na Amazonia.

Como estudante do curso de Educacdo Fisica, as experiéncias vividas com o
curriculo da formacéo fizeram surgir o questionamento do distanciamento observado
entre a formacdo e a realidade Amazonica.

Na atuacdo como docente, muitas dificuldades de estabelecer relagdes dos saberes
vistos na graduagdo com a realidade concreta dos contextos especificos provocaram
reflexdes sobre a formacdo de docentes capazes de enxergar sua propria atuacdo na
Amazonia. Portanto a preocupacdo com o problema apresentado parte tanto de uma
necessidade social e cientifica de elucidarmos as questfes anunciadas, como de reflexdes
profissionais e pessoais de um docente pesquisador nascido em ambiente ribeirinho,
criado em meio urbano e atuante em diferentes contextos da Amazonia, tdo diversos que
precisam da atencdo da academia para pesquisas que esclarecam a problematica.

Levando em consideragéo os estudos anteriores citados, e 0s anseios profissionais
e pessoais do pesquisador, defendemos a tese de que a Interculturalidade, principalmente
a Interculturalidade critica ndo possui um lugar no curriculo das instituicGes pesquisadas,
seja no ensino, na pesquisa ou na extensao. Muitos dos PPC analisados se apresentam
como monoculturais, reproduzindo as perspectivas eurocéntricas e universalizantes. Pode
haver mais iniciativas no ambito de outros cursos de formacdo das mesmas instituicdes.
Mas os cursos de Educacdo Fisica ainda apresentam pouco ou nenhum espago para a
Interculturalidade.

Desta forma, esta tese tem o objetivo de Conhecer e problematizar o lugar da
Interculturalidade nos curriculos dos cursos de formacdo de professores de Educagéo
Fisica na Amazbnia Legal. Além disso, perspectivamos: apontar as bases da
Interculturalidade e as suas interfaces com o contexto amazonico; identificar como 0s

projetos de formacao superior em Educacéo Fisica na Amazonia se relacionam com uma
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perspectiva intercultural de Educacéo.

Para isso, norteamos a discussdo a partir da Interculturalidade critica de Walsh
(2009) que o compreende como um projeto politico, social, ético e epistémico, na qual
possibilita explicitar as regras de um jogo que nao permite ou dificulta o didlogo pleno
com as culturas subalternizadas, fazendo uso de sua dominagdo por meio do saber e do
conhecimento.

Discutiremos a Interculturalidade apoiando-nos nos estudos de Reinaldo Matias
Fleuri (2003) e Vera Candau (2008;2010). Os dois autores discutem as relacdes entre
Educacao, Cultura e Formacéo de professores em uma perspectiva intercultural, a qual
articulamos com a formagéo em Educacéo Fisica.

Nas contribui¢des de Candau (2020) para a discussao de Interculturalidade, o foco
estd na perspectiva do questionamento das relacdes existentes construidas ao longo da
historia entre os diferentes grupos. As diferencas devem ser assumidas como
componentes da democracia, com potencial para a construcéo de novas relagdes entre 0s
grupos sociais, empodenrando os que foram subalternizados historicamente.

Fleuri (2003) contribui em nossas analises com o debate da Educacao intercultural
a partir de dois aspectos: o das identidades pessoais que sdo formadas em um contexto
intercultural e, as relagdes entre sujeitos de culturas diferentes a partir da compreenséo de
que as culturas ndo sdo puras, tdo pouco sdo fixas, mas estdo em constantes
transformacoes.

Na discussao sobre curriculo, trazemos para o dialogo Michael Apple (1979;1982)
e Henry Giroux (1983;1987). Os dois autores, embora possuam diferencas em suas obras,
contribuem para o fortalecimento da perspectiva critica do curriculo em oposicdo ao
curriculo técnico-racionalizante. Apple (1979) estabelece ligaces do curriculo com as
relacbes de poder e Giroux (1983) ao se opor ao curriculo tradicional criticava o
pensamento da escola como apenas um espaco de reproducéo. Para o autor as mediacoes
humanas favoreciam para que a logica de reproducao nao fosse determinante no curriculo

escolar.

Como base tedrica para as praticas educativas, utilizamos a obra de Paulo Freire
(1987), na compreensdo de que as praticas devem ser dialdgicas, para possibilitar a
emancipacao dos sujeitos. Tais ideias, contestam a forma passiva na qual os educandos
recebem o conhecimento em uma ldégica neoliberal de Educacdo. Aléem disso,

compreende-se que 0s saberes prévios trazidos pelos alunos devem ser considerados no
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processo de ensino-aprendizagem, o que corrobora com uma perspectiva intercultural,
pois valoriza e contempla as diversas culturas existentes nos saberes dos educandos e,

promove um intercambio entre elas.

Freire (1987) trabalha na perscpectiva de emancipacdo do povo por meio de sua
conscientizacdo e, com a compreensao de que ndo se pode conscientizar sem politizar e
que esse processo se da para além do aspecto pedagogico. Mas entender a formacao dos
sujeitos como algo mais amplo, para além dos muros da escola, o que corrobora com a
ideia de que para que a formacao ndo se converta em semiformacdo, a cultura deve ser
desvelada em seu significado mais amplo e na ndo aceitagdo da como um mero bem de
consumo para alienagdo das massas.

Na particularidade da realidade amazonica, a diversidade cultural se traduz por
meio dos Varios povos presentes nesta regido. Povos diversos, forjados pelas relaces
opressoras da invasao europeia na regidao amazoénica, apesar de que antes da chegada dos
europeus, 0s proprios povos tradicionais da regido ja possuiam uma grande diversidade
entre si, isso se acentuou com a mistura pds chegada dos brancos a este territorio
(FUJIHARA, 2005).

As opressdes historicas dos europeus aos povos tradicionais da Amazonia,
destruindo e devastando sua cultura em nome de uma cultura hegemdnica e padronizada
revela a desvalorizagdo dos artefatos culturais desses povos, que culmina com a
desvalorizacdo dos grupos existentes atualmente na Amazonia, por vezes subalternizados,
o que reforca a necessidade da abordagem a esses aspectos culturais. Pois, com 0 processo
de democratizacao da escola, conforme Neira (2009) descreve, 0s grupos subalternizados
passaram a tensionar o curriculo escolar, para que 0 mesmo contemple suas culturas.

No ambito das préticas corporais, também é necessario estabelecer a discussdo
sobre o curriculo e as praticas educativas na Educacdo Fisica. Para isso, Neira (2017;
2011; 2009) traz contribuicdes tanto nas teorias acerca da formacdo de professores de
Educacdo Fisica em uma perspectiva intercultural, quanto em suas teorias sobre a
construcdo de um curriculo cultural da Educacéo Fisica na escola, sob orientacdo das
teorias pos-criticas do curriculo, realizando um didlogo com a Interculturalidade. Sobre
isso, pode-se dizer que, mesmo as vertentes critica e pos-critica possuindo suas
divergéncias, ambas contestam a concepcao racionalista de curriculo, que atende aos
interesses neoliberais, complementando-se, de acordo com as alegacfes de Moreira
(2017).
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Neira (2018) estabelece os principios para um curriculo cultural da Educacéo
Fisica em contraponto aos curriculos que tradicionalmente permeiam a area que, segundo
0 autor, sdo impermedaveis ao dialogo com as diferencas, fundamental para o trato
intercultural. Segundo o mencionado autor, os principios sdo: O reconhecimento da
Diversidade e a promocao do didlogo entre as culturas; Levar em consideracéo a cultura
dos alunos e, a partir dela confrontar com a cultura escolar; As préaticas corporais sdo
artefatos de identidade dos sujeitos, possibilitando o aproveitamento de conhecimentos
que estes sujeitos trazem para a escola, com o objetivo de transformac@es sociais; A
contextualizacdo das praticas corporais para que 0s alunos pertencentes aos grupos
minoritarios sejam contemplados com conhecimentos que estejam relacionados a sua
realidade (BRANDAO, 2018).

Na tese as discussdes supramencionadas foram estabelecidas diante da analise dos
documentos curriculares de formacéo de professores de Educacéo Fisica das instituicdes
publicas da regido amazonica. Logo, para analise desses documentos se fez importante o
uso de instrumentos de analise que permitiram compreender nas entrelinhas, quais as
concepcdes tedricas, humana e de formacdo estdo presentes nos curriculos, e em quais
aspectos podem haver possibilidades de construcdo de condigdes objetivas para favorecer
uma formacéo intercultural no contexto amazoénico.

Por conta disso, esta pesquisa tem como tipologia uma abordagem qualitativa e
assume um carater documental, que segundo Gil (2002) é chamada documental por ter
como natureza das fontes, que sdo materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos da pesquisa.
Como recorte para pesquisa dos documentos, escolhemos 4 (quatro) conjuntos de
documentos:

1. os marcos legais produzidos internacionalmente, e que influenciam as

politicas de formacdo de professores em diversos paises do mundo;

2. 0s marcos legais nacionais, desde a LDB, Diretrizes Curriculares Nacionais,

Pareceres, as Bases etc;

3. Os documentos que orientam a formacéo de professores/as nas instituicdes de

ensino superior;

4. Projetos Pedagogicos de Curso-PPC dos cursos de Educacdo Fisica das

intituicGes publicas situadas na Amazonia Legal.

Na Educacgdo, uma das principais politicas de desenvolvimento da regido foi a
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criagdo de Instituicbes de Ensino Superior publicas. Desta forma, ao pesquisar as
InstituicOes de Ensino Superior que possuem o curso de formacdo de professores de
Educacédo Fisica na Amazonia, encontramos 18 institui¢des nos 9 estados envolvidos,
acessando os PPC.

Ressaltamos que ao investigar o lugar da Interculturalidade na formacdo de
professores de Educagdo Fisica na Amazonia, intencionamos primeiro desvelar a atuacéo
dos docentes envolvidos nesse processo, buscando entender a sua formacdo, sua
trajetdria, linhas de estudo e pesquisa, projetos, planejamento e concepcdes de formacéo
humana e profissional. Pois conforme apontamos na se¢do 3: o curriculo oculto (APPLE,
1979) vai para além dos documentos formais, aparecendo nas a¢Ges dos sujeitos e em
suas intencionalidades. Portanto, teriamos mais elementos para a investigacao.

Todavia, os recursos e logistica para se chegar até os sujeitos foram obstaculos
para que isso fosse concretizado. Foram feitos contatos por e-mail, por ligagéo telefonica
e através das instituicdes. Porém, atingimos um numero insuficiente de docentes o que
tornou inviavel a investigacdo devido a escassez de recursos e tempo para a pesquisa.

Sendo assim, a andlise dos projetos pedagdgicos de curso se tornou a alternativa
mais vidvel para a pesquisa, mesmo porque ainda ndo h& estudos analisando a
Interculturalidade no curriculo da formacdo de professores de Educacdo Fisica na
Amazonia, sendo primordial a investigacdo dos principais documentos que regem essa
formacéo, conforme levantamento supramencionado.

Isto posto, apresentamos no quadro abaixo as 18 instituicdes que possuem 0 curso
de formacédo de professores de Educacdo Fisica na regido amazonica, considerando a
Amazénia legal, juntamente com o ano de elaboragéo do projeto pedagdgico de curso em
vigéncia em cada institui¢do, a partir de levantamento realizado no site da CAPES:

Quadro 1: Institui¢des de ensino superior publicas da Amazonia legal que possuem o
curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

PROJETO
N© INSTITUICAO PEDAGOGICO
DE CURSO
01 Fundag&o Universidade Federal de Rond6nia-UNIR 2015
02 Universidade Federal do Acre-UFAC 2005
03 Universidade Estadual de Roraima-UERR 2017
04 Instituto Federal de Roraima-IFRR 2018
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05 Universidade Federal do Amapa-UNIFAP 2010
06 Universidade do Estado do Para-UEPA 2019
07 Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Belém. 2010
08 Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Castanhal 2023
09 Universidade Federal do Tocantins-UFT 2019
10 Universidade Federal do Norte do Tocantins-UFNT 2018
11 Instituto Federal do Tocantins-IFTO 2017
12 Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA 2021
13 Universidade Federal do Maranhdo-UFMA 2015
14 Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT 2011
15 Instituto Federal do Mato Grosso-IFMT 2017
16 Universidade do Estado do Mato Grosso-UNEMAT 2016
17 Universidade Federal do Amazonas-UFAM 2018
18 Universidade Estadual do Amazonas-UEA 2022

Fonte: criado pelo autor a partir de levantamento no site da CAPES, 2023.

Para tratamento dos documentos institucionais utilizamos a técnica consolidada
por Laurence Bardin (1977), fazendo uso da técnica da Andlise de contelido. As etapas
deste método foram: Pré-analise, na qual, os Projetos Pedagdgicos dos cursos de
Educacdo Fisica foram conhecidos por meio de uma leitura flutuante e, a partir desta,
formulamos hip6teses e apontamos indicadores para a analise realizada.

Exploragdo do material: elaboracdo e classificagdo de categorias de analise por
meio de recortes de unidades de registros, reunidos de acordo com aproximacdes entre as
tematicas encontradas nos textos dos Projetos Pedagogicos de Curso. Os recortes das
unidades de registros foram realizados seguindo tépicos importantes dos documentos, que
sd0 nossas categorias de analise, sendo elas:

1- finalidades da instituicdo, os valores defendidos, missdo e perfil institucional,

2- concepcdes de formacdo, principios e objetivos dos cursos;

3- perfil, competéncias e habilidades;

4- matrizes curriculares, estratégias pedagogicas de ensino e avaliacdo e politicas

de ensino, pesquisa e extensao.

As unidades foram analisadas por meio de eixos de discussdo interculturais
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encontrados nos documentos. Os eixos foram construidos de acordo com 0s principios
estabelecidos por Walsh (2009) quanto a um projeto Intercultural de Educacédo. Os eixos

~

Sao:

1- construcdo de uma sociedade democratica/principios relacionados a
democracia;

2- reconhecimento/respeito/valorizacdo da diversidade de forma critica;

3- contextualizacdo/problematizacdo da realidade sociocultural;

4- emancipacéo/libertacdo/autonomia dos sujeitos relacionados a humanizacao e

a criticidade;

Cada unidade € apresentada de acordo com as ocorréncias das categorias
supracitadas e as particularidades dos documentos analisados, visto que, do mais antigo
(UFAC, 2005) ao mais atual (UFPA, 2023) ha diferentes marcos legais que interferem
em suas elaboracdes, entre Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum da
Formacéo.

Por fim, Inferéncias e interpretacbes (tratamento dos resultados): foram
realizadas de acordo com a frequéncia e relevancia das categorias, destacando as
aproximacdes e distanciamentos das categorias e identificando as condi¢fes para uma
formacdo intercultural nos documentos analisados, tendo como base das interpretacdes o
referencial tedrico ja anunciado e os marcos legais.

Em termos estruturais, organizamos esta tese em 4 sec¢Oes. Na primeira secéo
denominada “ Interculturalidade critica: um olhar sobre a regido amazonica” discutiremos
sobre as bases da interculturalidade critica e suas interfaces com o contexto amazonico.

Para isso, a dividimos em duas partes, na primeira apresentaremos as discussdes
em torno da Interculturalidade critica desde o seu surgimento e os embates com as
diferentes perspectivas de Interculturalidade que se apresentaram historicamente. Na
segunda, apresentamos as caracteristicas do contexto Amazonico em seus movimentos
historicos e politicos atuais, que forjaram a formagé&o de seu territéorio e de seu povo, bem
como moldaram as rela¢Oes de preconceito e discriminagao para com Seus povos viventes
e, estabelecemos de que forma a Interculturalidade critica se relaciona com esta realidade
e quais as possibilidades para este contexto, de acordo com suas bases.

Na segunda se¢@o denominada “Formacéo de professores de Educagéo Fisica na

Amazonia: o curriculo em questdo” discutimos as perspectivas de curriculo, verificando
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quais delas favorecem a perpetuacdo de uma logica neoliberal e quais se aproximam de
um projeto intercultural de Educacéo ou pelo menos dialogam com uma Educacdo critica
que permitam pensar uma Educacdo que atenda as necessidades da formagao dos povos
da Amazonia, em suas concepcdes de mundo, de sujeito e de formacéo, ajudando a pensar
um outro curriculo, por uma outra Educacéo.

Na terceira secdo denominada “apresentamos a analise dos projetos pedagogicos
dos cursos de formacao de professores de Educacdo Fisica na Amazonia e discutimos o
lugar da Interculturalidade na formacdo. Para tanto, analisamos 0s projetos pedagogicos
de curso-PPC de 18 instituicdes de ensino superior da Amazonia legal.

Nas consideragdes finais apresentamos como o0s objetivos foram atingidos com a
afirmacéo de nossa tese. Fazemos apontamentos e perspectivas para novas investigagoes
buscando compreender a formacdo de professores de Educacdo Fisica na reigao

amazonica. Muitos sdo os desafios ainda a serem superados.
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2. INTERCULTURALIDADE CRITICA: UM OLHAR SOBRE A REGIAO
AMAZONICA

Esta secdo tem o objetivo de discutir as bases da Interculturalidade critica e suas
interfaces com o contexto amazo6nico. Para isso, a dividimos em duas partes, na primeira
apresentaremos as discussdes em torno da Interculturalidade critica desde o seu
surgimento e os embates com as diferentes perspectivas de Interculturalidade que se
apresentaram historicamente.

Na segunda parte, apresentamos as caracteristicas do contexto Amazénico em
seus movimentos historicos e politicos atuais, que forjaram a formacéo de seu territorio e
de seu povo, bem como moldaram as relacGes de preconceito e discriminagdo para com
seus povos viventes e, estabelecemos de que forma a Interculturalidade critica se
relaciona com esta realidade e quais as possibilidades para este contexto, de acordo com
suas bases.

Iniciamos nossa discussdo com 0 surgimento e as diferentes perspectivas da
Interculturalidade e, anunciando a Interculturalidade critica e seus avangos em relacao as
outras para que esta seja assumida como a perspectiva que norteara esta pesquisa, assim
como seus principais referenciais tedricos. Além disso, apontamos como a

Interculturalidade critica pode contribuir para a realidade amazénica.

2.1. A Interculturalidade critica como perspectiva

Assumimos a perspectiva da Interculturalidade Critica que se configura como um
projeto politico, social, epistémico e ético, partindo do questionamento e da
problematizacdo do poder, construido pela sociedade capitalista, fazendo emergir a
estrutura de desiguladades e opressGes na qual esta estrutura é sustentada (WALSH,
2009).

No movimento dos processos historicos constatamos que a luta de diversos
coletivos pelo seu reconhecimento fez surgir o movimento multiculturalista, na década
de 1960, nos Estados Unidos. Este teve varias perspectivas, de acordo com Moreira
(1999): conservador, liberal, liberal de esquerda e critico. Entretanto, acreditando haver
limitagdes no Multiculturalismo, quanto as relagBes que culturas inferiorizadas possuiam
entre si. Na Ameérica latina, a Interculturalidade surge como uma corrente que favorece

ao intercambio entre as culturas. Muito mais do que isso, aborda os conflitos advindos
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dessas interacoes.

Machado e Teixeira (2016) relatam que o Multiculturalismo e a Interculturalidade
tem seus conceitos emergidos a partir da luta pelo respeito a diferenca®, em um contexto
em que, a sociedade tem tratado as culturas em uma relacdo de hierarquizacéo e
inferiorizacdo, considerando culturas hegemonicas superiores as outras. Neste sentido, 0s
autores esclarecem que a idéia de Interculturalidade, em um primeiro momento, prega a
reciprocidade mdtua de culturas que coexistem em um mesmo espago.

Portanto, a perspectiva Intercultural tende a transcender o Multiculturalismo
baseada, segundo Santos, Meneses e Nunes (2005), no rompimento com a dualidade entre
cultura dominante e cultura dominada. Sendo assim, a visdo se direciona as diversas
culturas que, com o avanco da globalizacdo, passaram a dividir espagcos em comum. Estas
culturas devem realizar trocas a0 mesmo tempo que precisam preservar suas identidades.

Participando da discussdo, Walsh (2009) define a Interculturalidade em trés
vertentes, e a critica € uma delas. Optamos por esta perspectiva por entender que a mesma
avanca no que tange aos interesses dos grupos subalternizados, e evidenciamos isso na
caracterizacdo de cada uma das formas de Interculturalidade apresentadas pela autora:

1-Interculturalidade relacional: diz respeito ao mero contato que as diferentes
culturas realizam entre si, muitas vezes de forma individual;

2-Interculturalidade funcional: apresenta contradi¢cbes entre as lutas dos
movimentos sociais dos grupos subalternizados que por vezes tensionaram por conquistas
de espaco, e a apropriacdo da Interculturalidade pela I6gica neoliberal;

3-Interculturalidade critica: E um projeto politico, social, ético e epistémico, na
qual possibilita explicitar as regras de um jogo que ndo permite ou dificulta o didlogo
pleno com as culturas subalternizadas, fazendo uso de sua dominagdo por meio do saber
e do conhecimento.

A primeira ndo contempla nossa perspectiva de atender aos grupos
subalternizados porque o mero contato entre as culturas ndo possibilita aos grupos que
sempre foram oprimidos a marcarem seu lugar de protagonismo. Um exemplo histérico
deste fato € que o contato entre europeus e 0s povos autoctones no territdrio brasileiro foi
devastador para estes ultimos, que sofreram com genocidio e escraviddo. Além disso,
Walsh (2009) explica que antes mesmo da chegada dos europeus no continente

sulamericano ja existia o contato entre diversos povos que aqui viviam. Portanto, ndo € o

6 Discutiremos esse conceito mais a frente.
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mero contato que, por si so, fard a Interculturalidade, mas a forma como esse contato
acontece e quais as relagdes que os grupos estabelecem.

A segunda também ndo nos contempla porque demonstra a intencdo de uma
coptacdo dos movimentos reivindicatorios dos grupos subalternizados por parte da
politica neoliberal ao fornecer pequenas concecdes e espagos a estes grupos, na tentativa
de arrefecé-los (WALSH, 2009). Isso nada mais é do que uma das inumeras politicas
assimilatorias para conter as tensfes que séculos de opressfes impuseram a grupos como
negros e indigenas, buscando manter um controle do poder hegeménico.

A abordagem intercultural na educacao em contextos amazonicos ndo cabe nessas
duas abordagens, porque em uma abordagem relacional isso ja ocorre de forma individual
e até espontanea. Pois a escola, principalmente a escola no contexto amazonico ja possui
a presenca dos coletivos diversos inseridos, mesmo com todas as contradicGes e
problematicas relacionadas as dificuldades ao acesso a educagdo pelas populacGes
amazonicas. Em uma abordagem funcional, podemos apontar que proporcionar espagos
esporadicos e controlados pela légica neoliberal no contexto amazénico sao praticas que
ja ocorrem com o cenario atual.

Ao contrario disso é preciso problematizar a estrutura social que cria as
hierarquias e as desigualdades de grupos hegemdnicos sobre outros. Essas relagdes de
poder sdo questionadas pela perspectiva critica, que desvela os instrumentos de
dominacdo fisica, simbdlica, politica e epistemoldgica. O projeto politico, social, ético e
epistémico que a Interculturalidade critica visa construir tende a romper com as amarras
da dominacéo neoliberal por meio do conhecimento, da ciéncia, da politica e discute a
negacdo de conhecimentos e saberes de grupos subalternizados em prol de uma cultura
homogeneizada de caracteristicas eurocéntrica e urbanocéntrica.

No contexto amazbnico, a estrutura social a ser problematizada é a de
desigualdades criadas historicamente na regido, por todos 0s processos de espoliacdo da
Amazoénia ao longo de cinco seculos apds a coloniza¢do. A dominagéo fisica ocorrida
com a submissdo de povos indigenas e negros no regime escravocrata; a violéncia
simbolica pela qual esses povos passaram a ter suas praticas culturais subalternizadas
pelos europeus; as politicas de destruicdo da floresta amazoénica e descaracterizacdo do
modo de vida de seus povos; por fim, a Educagdo com curriculo eurocéntrico e
urbanocéntrico imposta a sujeitos que possuem rela¢fes sociais diferentes das pessoas
que vivem nas cidades, estabelecendo rela¢Ges diferenciadas com as aguas, as florestas e

0 campo sdo exemplos de instrumentos de dominagdo em pratica na Amazonia.
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O discurso de uma cultura homogeneizada tem a contribuicdo de muitos fatores
relacionados com a dominacao que historicamente forjou as relagdes de poder atuais, como
a propria construcdo da identidade dos sujeitos. Sobre as identidades, Gomes (2003) relata
gue somos sujeitos de muitas identidades, tanto no sentido coletivo, quanto no individual.
Pois 0 mesmo individuo pode possuir varias identidades e cada uma delas exige uma
lealdade diferente, sendo contingentes e transitdrias, a medida que interpeladas por diversos
grupos, instituicdes ou situagdes (GOMES, 2003).

Podemos dizer que as identidades sdo contingentes a medida que podem ser
constituidas por meio de situacdes ocasionais como acontecimentos historicos de grande
impacto, como as invasodes de territorio ocorridas na Amazodnia ao longo de mais de cinco
séculos e, por conta disso também, elas podem ser transitdrias. Pois modificam-se a cada
ocorréncia de fatos e processos histdricos. Portanto, a construcdo das identidades néo
necessariamente ocorre de modo pacifico e passivo.

De acordo com Gomes (2003) as identidades se constroem pelo dialogo e pela
negociacdo. Mas também pelo conflito. Silva (2000) converge para esse argumento ao
afirmar que as identidades ndo sdo autbnomas, ou seja, pautadas pela simples autodeclaracéo
do individuo. Desse modo os dois autores confluem para o argumento de que a identidade
também é construida a partir da atribuicdo do outro em relagdo aos demais individuos. Por
exemplo, durante muito tempo e, até hoje ainda acontece, dos individuos pertencentes aos
povos indigenas serem chamados de indios. Quem atribuiu essa identidade a esses sujeitos
ndo foram eles mesmos. Mas 0s europeus por meio de suas atribuicbes carregadas de
preconceitos.

Além disso, as discussdes sobre identidade, segundo Silva (2000) dao sentido
também as afirmacBes sobre diferenca, andando lado a lado. Pois afirmar identidades
significa negar outras, o que produz a diferenca e faz com que os debates sobre diferenca e
identidade sejam realizados de forma conjunta. Entre eles, o debate em torno da demarcacao
pela instabilidade e pela indeterminacéo, o contingente e o transitorio chamado por Gomes
(2003), além do que, as duas vdo mais além do simples respeito e tolerancia. Mas discutem
as relagdes de poder.

Silva (2003, p.81) argumenta que:

Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distincGes entre
o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte
separacdo entre "nos" e "eles". Essa demarcacao de fronteiras, essa separagao e
distincdo, supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam e reafirmam relac6es de poder.
"N6s" e "eles" ndo sdo, neste caso,simples distingbes gramaticais. Os pronomes
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"nos" e "eles" ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes
indicadores de posicdes-de-sujeito fortemente marcadas por relacdes de poder.

RelacGes de poder que demarcam hierarquizacdes entre as identidades e as
diferencas, demarcam tambem discriminacdes e preconceitos baseados na inferioridade do
outro como ocorrem com as religides de origem afro-diaspéricas, costumes e hébitos de
povos originarios, 0s preconceitos de raca e origem étnica. Silva (2003) alerta que a
classificacdo que mais reflete a hierararquizacdo com atribuicdo de valores aos diferentes
grupos € a que se estrutura em oposicBes binarias, em duas classes polarizadas: branco x
negro; normal x excético; civilizado x selvagem, entre outros.

O argumento supracitado reforca a ideia de que as identidades séo forjadas também
pelo que outros (sujeitos, grupos, instituicbes...) atribuem a determinados individuos e
grupos. Porém, essa atribuicdo também estd condicionada as relagbes de poder,
principalmente nos binarismos. Pois os binarismos s&o hierdrquicos e quem detém a
dominacgdo sobre o outro é quem tem o poder de atribuir valores a ele, quanto aos seus
habitos, costumes, forma de viver e forma de ser e, sdo esses que repercutem e marcam as
desigualdades e preconceitos.

Quando os europeus resolvem chamar todos 0s povos aqui ja existentes de indios,
desprezam totalmente suas diferencas culturais e étnicas, inferiorizando-os e atribuindo-lhes
um termo genérico, junto com ele vem toda uma carga de adjetivos negativos que explicitam
0 europeu como o “padrdo” como “norma”. Nesta perspectiva, tudo que esta fora da norma
é inferior e negativo, precisando ser modificado e/ou reprimido. Foi 0 que aconteceu no
processo de colonizacdo e ocupacdo do territério brasileiro, conforme expresso
anteriormente.

Da mesma maneira, 0 homem branco atribui o substantivo negro de forma
inferiorizada a individuos que eram trazidos para serem escravizados no Brasil, junto com
uma carga negativa de muitos adjetivos que vao se interligar a esse nome, desprezando a
cultura, religiosidade e humanidade desses sujeitos que foram por séculos, tratados como
mercadoria, como objeto, e essas relagdes se traduzem nos preconceitos e discriminagdes
raciais existentes até os dias de hoje, o que ja vem sendo ressignificado pelo movimento
negro’ que vem valorizando estes termos, tentando desconstruir o discurso negativo

historico em torno desses termos.

7 O movimento negro é o conjunto de movimentos sociais que lutam contra o racismo e pelos direitos das
pessoas pretas, historicamente discriminadas, especialmente em sociedades que tiveram seus antepassados
submetidos a sistemas escravocratas.
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Tanto no exemplo dos povos indigenas quanto no exemplo dos povos afro-
diaspdricos a relagdo inversa de atribui¢do inexiste ou é silenciada. Pois sdo os detentores
do poder (no caso europeus, brancos) que possuem o privilégio de atribuir a partir do
“padrdo” e da “norma”, identidades a outros grupos. Questionar a identidade e a diferenca
como relacdes de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais elas se
organizam.

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de
hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A normalizacdo é um dos processos mais
sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar
significa eleger - arbitrariamente - uma identidade especifica como o parametro em relacao
ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.

O processo também ocorre com o0 conhecimento. Nesse caso 0s conhecimentos e
saberes de povos subalternizados sdo desprezados e inferiorizados a partir de padrdes e
normas como: o conhecimento tradicional de cultivo da terra e os tratamentos medicinais
com ervas, ambos preservados e praticados por povos tradicionais da Amazénia como
ribeirinhos, quilombolas e indigenas. A propria terminologia ‘“‘conhecimento local” e
“conhecimento universal” sdo retratos das relagdes de poder que secundarizam o que nao
faz parte da “norma”.

Segundo Silva (2000) é preciso problematizar os binarismos que se organizam em
torno das relac6es de poder de identidade e diferenca. Pois uma das formas privilegiadas de
hierarquizar as identidades e as diferencas € a fixacdo de uma determinada identidade como
norma e partir disso, eleger arbitrariamente uma identidade pela qual todas as outras serdo
julgadas. Por isso, as identidades apesar de possuirem um grau de fluidez, os processos de
invasao e silenciamento cultural, bem como as opressdes coloniais séo parte do processo de
normalizacdo das identidades, que fixam de forma compulséria identidades subalternizadas
por essas relacdes de poder.

Por isso é preciso uma perspectiva que problematize as relagdes, como propomos a
realizar com a Interculturalidade critica. Aradjo, Costa e Tavares (2018) elencam as
concepcdes gerais do projeto da interculturalidade: ndo ha critérios universais
supraculturais capazes de julgar e validar os diversos conhecimentos, pois 0s contextos
onde as culturas séo produzidas séo holisticos. Portanto, ndo ha superacdo de uma cultura
sobre a outra, conforme prega o pensamento reducionista.

Neste pensamento, a Interculturalidade critica pode ser levada em consideragédo

na implementagdo de politicas nas mais diversas areas e, a Educacéo ¢ uma delas. Pois,
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se h& coletivos diversos com suas diversas culturas, estes mesmos individuos estéo
presentes na Educacdo formal. Quanto a préticas interculturais na Educacéo, a literatura
apresenta autores que discorrem sobre a temética no Brasil, principalmente, como Vera
Candau e Ivanilde Apoluceno, esta Gltima sendo uma autora da propria regido.

Os conceitos e concepcdes da Interculturalidade no Brasil, especialmente na
Educacéo, colocam-se de forma antagonica aos interesses dos organismos internacionais,
tendo estes interesses, relagdes estabelecidas com as politicas educacionais nacionais,
principalmente as que versam sobre a formacéo de professores. Temos muitos exemplos
como: Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores e a Base Nacional Comum da
Formac&o-BNCF, na Resolucéo n° 02, de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CP, 02/2019).

No entanto, tanto a BNCC quanto a BNCF, apesar de trazerem termos
relacionados a interculturalidade, apresentam diversas contradi¢fes. Entre as principais
estdo a manutencdo de sua esséncia em uma logica gerencial, enquanto a BNCC
padroniza os curriculos da Educacdo Basica por meio de habilidades e competéncias
(BRASIL, 2017), a BNCF se alinha a BNCC ao se propor a implementar 0s mesmos
principios no curriculo da formagéo superior.

Cintra e Costa (2020) destacam que € uma caracteristica dos documentos oficiais
trazerem termos que remetem uma perspectiva critica, mas trazerem em seu fundo a
I6gica capitalista e que essa tendéncia vem aparecendo nos documentos curriculares
oficiais desde 2002, colocando-se em contradi¢do as propostas dos documentos com as
reivindicagdes dos movimentos sociais.

No caso da Interculturalidade, a tentativa de conciliacdo dos termos com a logica
capitalista gerencial de Educacdo corrobora com o que Walsh (2009) classifica como uma
perspectiva funcional de Interculturalidade que tenta coptar ou silenciar os movimentos
reivindicatorios oferecendo-lhes pequenos espacos nas politicas educacionais, mas que
sdo incipientes para a luta, o que seria proporcionado por uma perspectiva critica de
Interculturalidade.

Sousa (2004) faz um delineamento do que pode ser o projeto de uma Educagao
intercultural na escola a partir de trés pontos: o primeiro trata da importancia de um
projeto como este na era da globalizagdo. Este processo provoca uma interrelacdo cada
vez maior entre 0s sujeitos das diversas culturas, tanto pelo processo migratério das

pessoas quanto pelas trocas de informagéo cada vez maiores. Desta forma a escola se
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torna um espaco onde este cruzamento de culturas se torna ainda mais evidente, portanto,
um projeto intercultural de escola neste contexto aborda estas interagdes.

Sobre o fenémeno da globalizagdo, Appadurai (1996) menciona o aumento dos
fluxos e interconexdes pelo mundo e, tornam a economia global complexa repleta de
disjunturas que, segundo o autor, podemos explorar por meio de cinco fluxos globais, ou
paisagens globais: etnopaisagens; mediapaisagens; financiopaisagens; tecnopaisagens e
ideopaisagens. O termo paisagem como sufixo sugere a forma fluida e irregular destes
fluxos (APPADURALI, 1996).

As etnopaisagens sdo as paisagens de pessoas caracterizadas pelos deslocamentos
realizados pelo mundo, cada vez mais acelerado por este fluxo. Turistas, imigrantes,
refugiados, trabalhadores em movimento, entre tantas outras pessoas circulantes que
afetam as politicas das nacOes e entre as nacdes por conta das realidades e fantasias que
desejam se deslocar (APPADURAL, 1996).

As tecnopaisagens sdo os fluxos da configuracdo global da tecnologia que
transpbem os diversos tipos de fronteiras que outrora ndo eram possiveis, ou tinham uma
permeabilidade muito restrita e, com as tecnopaisagens isso ocorre em uma grande
velocidade. Como exemplos, Appadurai (1996, p.52-53) cita 0os muitos paises onde uma
empresa multinacional consegue se instalar ao mesmo tempo: “um grande complexo
sidertrgico na Libia pode implicar interesses da India, China, Rlssia e Japao,
fornecedores de diferentes componentes de novas configuragdes tecnologicas”.

As financiopaisagens tratam da disposicdo do capital global e como essa
circulacdo cada vez mais veloz de capital do planeta nas bolsas e especulacfes financeiras
nacionais.

As mediapaisagens referem-se a distribuicdo da capacidade eletrbnica para
produzir e disseminar informacdes, como jornais, revistas, estacdes de televisdo e
esttdios de producdo de filmes (APPADURAL, 1996) e por que nao dizer: as redes sociais
que nesta terceira década do seculo XXI também estdo, como o autor coloca, ao dispor
crescente de interesses publicos e privados. As ideopaisagens tem a mesma ldgica das
mediapaisagens. No entanto, sdo diretamente politicas, disseminam ideologias e contra-
ideologias orientadas por quem detém o poder de controla-las e dissemina-las
(APPADURAI, 1996).

Estes fluxos globais apresentados por Appadurai (1996) séo imprevisiveis
conforme o préprio autor explicita. Mas para além disso, a circulagdo de capital,

informagdes, pessoas e tecnologias mais aceleradas promovidas pelo fenémeno da
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globalizacao ndo ocorrem de forma uniforme e principalmente igualitaria. Quanto a isso,
Santos (2001) traz para a reflexdo que a globalizagéo se apresenta de trés formas: 1) como
fabula; 2) como perversidade; 3) como uma outra globalizacao.

A globalizacdo como fabula, de acordo com Santos (2001) € o mundo como nos
fazem vé-lo. O discurso de que a globalizacdo encurtou distancias, que 0s avancos
tecnoldgicos e a velocidade das informagGes aproximaram todos, o conceito de Aldeia
global, na verdade é uma grande falacia, com intuito ilusorio. Pois o encurtamento de
distancias, seja ele fisico (viagens e deslocamentos) ou seja de informacdes e ideias
(meios de comunicacgdo e aparatos tecnoldgicos) sé se tornou possivel para aqueles que
podem pagar por isso. Portanto, ao invés de aproximacao, causou um distanciamento por
conta das desigualdades sociais que ficaram mais aprofundadas nestas condig¢Oes
(SANTOQOS, 2001).

Esse aprofundamento das desigualdades se configura como globalizacdo como
perversidade. Pois todas as mazelas sociais possuem relacdo com a globalizacdo que
acelerou a producdo das desigualdades e aumentou o fosso entre 0s mais ricos e 0s mais
pobres. Santos (2001) afirma que a globalizacdo beneficiou os que possuem mais
dinheiro, mostrando que a globalizacdo como perversidade € o mundo como ele realmente
é.

Santos (2001) defende um mundo como ele pode ser, a partir de uma outra
globalizacdo a servico das classes menos favorecidas, ao se apropriarem do acesso a
tecnologia e dos beneficios que somente os mais ricos obtiveram com o0 avanco da
globalizacdo. O autor destaca que a globalizacdo, na forma como se encontra, nada mais
é do que o apice do processo de internacionalizacdo do capitalismo e que a aldeia global
¢ uma fabulacdo, construindo muitas ilusbes, como o proprio ideal de democracia,

segundo o autor:

O ideal de democracia plena é substituido pela constru¢do de uma democracia
de mercado, na qual a distribuicdo do poder é tributaria da realizagéo dos fins
ultimos do prdprio sistema globalitario. Estas sdo as razdes pelas quais a vida
normal de todos os dias esta sujeita a uma violéncia estrutural que, alias, € a
mae de todas as outras violéncias (SANTOS, 2001, p.61).

A violéncia estrutural marca o processo de globalizacdo nos marcos aos quais se
encontra, incluindo um projeto educacional cada vez mais voltado ao mercado,
demonstrando que as relacbes de poder permeiam todas as formas de violéncia

decorrentes da globalizacdo como perversidade e atenuadas pelo convéncimento da
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globalizacdo como fabula, que tem nos processo educacionais as ideopaisagens ideais
para a manutengéo do status quo.

Sendo assim, o segundo ponto de um delineamento de um projeto de Educacéo
intercultural é a descricdo de algumas propostas educacionais para a constru¢cdo de um
projeto intercultural que rompa com a producao de desigualdades e violéncias estruturais
resultantes da globalizagdo como perversidade. Assim, podemos destacar: 1. A
desconstrucdo de estereotipos e preconceitos referentes a diferentes grupos, aliada a
promocdo da diferenca e da alteridade, mas possibilitando o reconhecimento de si mesmo
antes do reconhecimento do outro; 2. Flexibilidade de acordo com os aspectos sociais do
contexto, com base nos oito métodos didaticos de Nanni (2003)8; 3. Promog&o de contato
entre os grupos, utilizagdo de assimilador cultural e grupo neutro.

O terceiro ponto refere-se as resisténcias que um projeto intercultural encontrara
na escola devido o seu carater desafiador ao status quo. Pois contesta e desconstroi
paradigmas e preconceitos construidos em séculos de dominio e controle social exercido
pelas relagdes de poder que envolvem: género, raga, etnia, classes sociais. Portanto, uma
mudanca em direcdo a este projeto teria muitos enfrentamentos desde a propria escola.

A importancia do dialogo intercultural na escola contribui para a construcéo de
uma sociedade igualitaria, pois possibilita a formacéo de sujeitos livres de preconceitos e
capazes de aceitar os outros (LONGARAI; CARVALHO; SARDAGNA, 2013). E que
nessa perspectiva, a escola rompe com a ldgica dominante da cultura branca e
eurocéntrica, tratada como superior as outras pelas politicas de assimilacdo
implementadas em alguns paises, logo ap6s a acentuacdo dos processos migratorios
impostos pelos fluxos de globalizagéo.

Para Longarai, Carvalho e Sardagna (2013) a escola cumpre o seu papel de
valorizar a diversidade® cultural quando leva suas agdes a reflexdo do aluno em aceitar e
respeitar as manifestaces dos coletivos diversos presentes na escola. Desta forma o
educador precisa compreender 0 seu papel neste contexto que passa por: problematizar a
diversidade cultural em varios momentos, principalmente, quando emergirem visoes

preconceituosas e discriminatorias. Direcionar seu trabalho a partir das diferencas.

8 Narragdo, comparagéo, desconstrugdo, ponto de vista, reconhecimento de empréstimos interculturais,
pedagogia dos gestos, ludismo e emprego de préaticas correntes respeitosas da diversidade cultural.

® Para Gomes (2007, p.17) a Diversidade Cultural “pode ser entendida como a construgio histérica, cultural
e social das diferengas”, o que sera discutido em outra se¢éo.
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No entanto, trabalhar sob a perspectiva de uma Educacéo intercultural vai muito
além dos contetidos das aulas. De acordo com Oliveira, Oliveira e Manzello (2015)
existem trés pilares que sustentam a relagdo homem-mundo, baseados em suas praticas:
produtiva, simbolica e politica, entendendo que a tarefa de problematizar a diversidade e
combater visdes de preconceito e discriminacdo exigem que a Educacgédo nao seja isolada
do restante do contexto social.

Refletimos que estando a escola relacionada com a totalidade, sendo seu espaco,
uma reproducdo (e também producéo, como veremos na proxima secéo) deste contexto
em todos os aspectos, especialmente no que se refere a reproducdo de preconceitos e
reducionismos, é fundamental que as a¢des ultrapassem o campo pedagdgico e adentrem
até mesmo as relacdes profissionais e interpessoais entre todos os sujeitos envolvidos no
espaco escolar. Assim, conseguimos enxergar a escola muito mais como um espacgo onde
héa criacao, transformacao e resisténcia, do que um espaco de reproducao.

Portanto, devemos pensar nos desafios para colocar em pratica uma Educacéao
intercultural, elencados por Oliveira, Oliveira e Manzello (2015), que séo:

1 - Adentrar no universo de preconceitos e discriminacfes presentes na
sociedade: conforme abordamos anteriormente, a escola ndo é um universo paralelo a
sociedade, mas faz parte dela e reproduz toda a carga de preconceitos e discriminacoes
presentes. Conhecé-los e desvenda-los é crucial para seu enfrentamento e mudanca de
paradigmas;

2- Politicas educativas com articulacdo entre igualdade e diferenca: ha a
necessidade de elaboracdo de politicas que atendam as necessidades dos coletivos
diversos de forma a articular igualdade e diferenca sem incorrer no risco de pensar em
uma ldgica binaria e, isso passa também pelo curriculo;

3- Promocdo de experiéncias de interacdo sistematica com outros: a base
intercultural compreende que as culturas ndo apenas devem coexistir, mas se respeitar e
interagirem em sua convivéncia e, isso deve ser estimulado com constante interacéo
sistematica de modo a abordar as diferencas na perspectiva intercultural;

4- Reconstruir os processos de construcéo das identidades culturais: passa
pelas relacOes de poder que forjaram algumas identidades e oprimiram outras em uma
relacdo de hierarquizacdo das mesmas, com a valorizagdo de umas sobre as outras. E
preciso reconstruir essses processos.

Sobre o primeiro desafio elencado, Gasparin e Vicentini (2008) relatam que as

politicas educativas brasileiras se fundamentam em uma identidade nacional com uma
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ideia de Estado-nacdo, o que as faz ter caracteristicas universalistas e monoculturais,
repercutindo nos curriculos escolares, ao ndo dialogar com as diferencas.

Para Oliveira, Oliveira e Manzello (2015) o ponto central de um projeto de
Educacao intercultural é a compreensdo de que todos os aspectos das relacGes sociais
devem ser levados em consideracdo para entender o universo de opressdes gerado pela
dominag&o de uma cultura hegemonica, de carater eurocéntrico, principalmente.

Portanto, na visdo dos autores, a escola deve contribuir para romper com a légica
de reproducéo das desigualdades sociais, por meio de uma analise critica da totalidade.
Sendo a abordagem intercultural realizada com todos o0s sujeitos, tornando-se um “modo
de ser” da escola (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MANZELLO, 2015) e ndo apenas algo feito

em seus contetdos curriculares.

2.2. Amazonia legal: desafios para a Interculturalidade critica

Tendo em vista que em uma perspectiva intercultural a escola deve mudar o seu
modo de ser em sua totalidade e ndo apenas por meio de conteddos curriculares, uma
Educacao intercultural para a Amazonia apresenta desafios para que a Interculturalidade
critica intervenha diante de um contexto tao diverso e com um modo de ser tdo peculiar
quanto o dos povos AmazoOnidas, que tiveram esse modo de ser forjado por disputas
histéricas em seu territdrio, gerando suas sociabilidades atuais.

Primeiramente, podemos compreender como Amazbdnia Legal a divisdo
instrumental criada para promocao do desenvolvimento da regido, criada pela lei n® 1806,
de 6 de janeiro de 1953, com 61% de ocupacao do territorio nacional, envolvendo os
estados de: Rondo6nia, Acre, Amazonas, Roraima, Amap4, Para, Tocantins, Maranhdo e
Mato Grosso (MARTHA JUNIOR, CONTINI, NAVARRO, 2011).

Sendo assim, conforme afirmaram Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti (2021)
0S povos originarios da regido tiveram a violéncia fisica e simbdlica como integrante do
processo de uma construcdo social eurocéntrica de estrutura social racista hierarquizada
pelos padrdes eurocéntricos, submetendo aqueles que ndo aceitassem o0s ideais cristdos e
europeus ao genocidio, etnocidio e epistemicidio.

O genocidio e o etnocidio atravessaram séculos com anuéncia do Estado, primeiro
com as “guerras justas” autorizadas por decretos que legalizavam a desvalorizagdao da
vida dos povos indigenas, passando pela exploracdo do trabalho negro nas lavouras de

algodao juntamente com a escravizacdo dos indigenas. Ja no século XIX, a escravidao
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por divida com o sistema de aviamento marca o ciclo da borracha com a violéncia aos
povos da Amazonia, agora também composto por trabalhadores vindos de outras partes
do pais em condicGes precérias de trabalho.

O inicio da ocupacdo da Amazonia se inicia no seculo XVI com os espanhdis
ocupando a maior parte do territério gracas ao tratado de Tordesilhas. No entanto, logo
0S portugueses se interessaram pela regido e comegaram a explora-la, culminando com as
invasdes e submissdes de povos indigenas a violéncia fisica. Forca de trabalho indigena
foi utilizada na busca pelas drogas do sertdo e, além da violéncia fisica, a catequese se
configurou com uma das principais formas de violéncia simbdlica a povos que ja
possuiam sua religiosidade e sua diversidade étnica.

Com a chegada do século XVII, as relagdes de poder e producdo da riqueza na
Amazonia tem como base, de acordo com Malheiro, Porto-Goncalves e Michelotti (2021,

p.86), um tripé basico:

1) na guerra, como instrumento basico de captura, submissdo e exterminio do
outro colonizado; 2) no pastorado, como uma arte de conduzir, controlar,
manipular, em sintese, como estratégia de exercicio do poder das ordens
religiosas para catequizar as populagdes autoctones; e 3) na dominagédo do ouro
vermelho, termo que usou o Padre Antbnio Vieira para definir o significado
das populagdes indigenas como a base da produgdo da riqueza regional

O primeiro aspecto do tripé diz respeito a captura, submissao eexterminio dos
povos originarios com as chamadas “guerras justas”, que eram criadas por decretos pelo
estado, autorizando missdes a capturar indigenas para que fossem escravizados, matando
os que resistissem. Além disso, a pratica de “descimentos”, que era a redugdo do territorio
dos povos indigenas com o confinamento dos mesmos em aldeamentos para conviverem
com o trabalho forcado e a catequese (MALHEIRO; PORTO-GONCALVES;
MICHELOTTI, 2021).

O que se interliga com o segundo aspecto que € o pastorado, que nada mais era do
que o dominio dos povos autdctones por meio dos simbolos, que se traduzia na catequese
e no ensinamento da lingua, fazendo com que os individuos aprendessem a vida dos
brancos e a se submeterem a ela. Esse segundo aspecto leva ao terceiro elemento do tripé:
a dominagé&o do ouro vermelho.

A dominagdo do ouro vermelho era, alem do controle da forca de trabalho
indigena, era um processo de expropriacdo de saberes indigenas, pois os explorados

extrariam 0s conhecimentos desses povos para chegarem até as drogas do sertdo
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(MALHEIRO; PORTO-GONCALVES; MICHELOTTI, 2021), o que perdurou até o
século XVIII.

A partir de entdo temos a escraviddo dos negros trazidos da Africa, junatamente
com as violéncias aos povos indigenas que continuavam apesar do fim da tutela da coroa
portuguesa sobre estes. Os negros escvravizados trabalhavam nas lavouras de algoddo e
também tinham sua cultura, seus costumes e sua religiosidade reprimidos. Com o inicio
do ciclo da borracha no século XIX, temos a escraviddo por divida com o sistema de
aviamento.

As condicGes degradantes que as populacGes subalternizadas da Amazonia
estavam subordinadas foram determinantes para a eclosdo da revolta da Cabanagem
(1835-1840). Foi quando negros, indigenas e caboclos protagonizaram a maior revolta
popular do Brasil, que foi reprimida com violéncia fisica que dizimou cerca de 30% da
populacdo da provincia do Grdo-Pard& (MALHEIRO; PORTO-GONCALVES;
MICHELOTTI, 2021).

A partir de 1870, a producdo da borracha se expande e logo a exporagdo da méo
de obra indigena, ribeirinha, negra e cabocla ja ndo € suficiente para atender as demandas.
Trabalhadores vindos do Nordeste passam a servir de mdo de obra de exploracéo,
entrando no sistema de escraviddo por divida, chamado aviamento, o que agregou esses
trabalhadores as opressdes que ja eram sofridas pelos povos da Amaz6nia. Além disso, a
vinda dos sujeitos do Nordeste para a Amazonia criou novas territorialidades em meio a
diversidade ja existente (MALHEIRO; PORTO-GONGCALVES; MICHELOTTI, 2021).

O auge do ciclo da borracha dura até meados do século XX com uma estrutura de
portos desenvolvida nas cidades de Manaus e Belém. No entanto, com a entrada dos
asiaticos no mercado da borracha e a consequente decadéncia do ciclo da borracha na
Amaz0nia, 0 aviamento permanece em outros produtos que passam a mover a economia
da regido, como a castanha, na década de 1920.

A dindmica de extragdo dos recursos da Amazonia foi crescendo e gerando
conflitos com as populagdes tradicionais viventes na regido, nas décadas de 1930 e 1940
politicas publicas, principalmente do governo Getulio Vargas, facilitaram o aumento da
exploracdo e violéncia contra os povos autdctones. Algumas dessas politicas visavam
ocupar um territorio que ja estava ocupado pelas populagdes amazdnidas, como a criagdo
dos territorios (Amapa, Rio Branco e Guaporé), o que intensificou as intervencfes na
regido, em favor do capital.

Essa l6gica permanece com a chegada dos grandes projetos nas décadas de 1960,
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1970 e 1980, que causaram a desterritorializacdo de milhdes de amazo6nidas. Além disso,
a invasao da pecuéria com a apropriacao privada e concentrada da terra por oligarquias
regionais em acordo com o estado selaram um pacto de dominag&o social entre o grande
capital nacional e internacional juntamente com as politicas de governo, contando
inclusive com dinheiro pablico empregado em muitos conflitos agrarios que expulsaram
e exterminaram povos originarios (MALHEIRO; PORTO-GONGCALVES;
MICHELOTT]I, 2021).

Tudo isso ainda permaneceu nas politicas do governo Jair Bolsonaro (2018-2022)
que flexibilizou a legislacédo e a fiscalizacdo sobre a Amazonia e permitiu o avanco do
desmatamento e do garimpo, dando continuidade ao genocidio e etnocidio dos povos
amazonidas, modificando seus territorios e interferindo em seu modo de vida com
estreitas relacGes com as aguas e com a floresta.

No contexto do governo Bolsonaro, comecou a tramitar no senado o Projeto de lei
n° 3729 de 2004, que dispde sobre o licenciamento ambiental; regulamenta o inciso 1V
do § 1° do art. 225 da Constituicdo Federal; altera as Leis n° 9.605, de 12 de fevereiro de
1998, e 9.985, de 18 de julho de 2000; revoga dispositivo da Lei n® 7.661, de 16 de maio
de 1988; e da outras providéncias. O projeto fragiliza o licenciamento ambiental
permitindo que construcfes de rodovias e ferrovias possam ser realizadas em territorio
amazonico, além de limitar o papel fiscalizador dos 6rgdos competentes.

No plenario da Camara federal estd o Projeto de lei n°® 5518 de 2020, que altera a
Lei n.° 11.284, de 2 de marco de 2006, para conferir maior celeridade ao processo
licitatdrio, flexibilidade aos contratos e atratividade ao modelo de negdcio das concesses
florestais. O projeto possibilitaria com que mais terras sejam concedidas para as agdes da
iniciativa privada, tendo como uma dessas concessdes o direito de comercializacdo de
créditos de carbono.

Em tramitacdo no senado, de autoria do governo anterior, o Projeto de lei n® 1293
de 2021, que dispGe sobre os programas de autocontrole dos agentes privados regulados
pela defesa agropecuéria e sobre a organizagéo e os procedimentos aplicados pela defesa
agropecudria aos agentes das cadeias produtivas do setor agropecudrio, institui o
Programa de Incentivo a Conformidade em Defesa Agropecuéaria e a Comissao Especial
de Recursos da Defesa Agropecuaria, e revoga os dispositivos das leis aplicadas a defesa
agropecuaria que estabelecem penalidades e sangdes. Esse programa prevé a diminuigédo
da fiscalizagcdo agropecuaria.

Concomitantemente, o Projeto de lei n° 490 de 2007, que altera a Lei n° 6.001, de
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19 de dezembro de 1973, que dispde sobre o Estatuto do indio, também chamada de
Marco temporal?, o projeto alteraria a forma de demarcacéo das terras indigenas, o que
poderia permitir com que estas fossem cada vez mais invadidas e exploradas por projetos
como o0s garimpos e as madeireiras. No entanto, no contexto do governo atual, 0 Marco
temporal foi rejeitado pelo Supremo Tribunal Federal, no ano de 2023 e assim, deve
ocorrer com 0s demais projetos em um novo contexto politico com o atual governo.

As modificacOes na legislacdo apresentadas nos paragrafos anteriores evidenciam
que estava em curso, até entdo, um projeto de desmantelamento das estruturas de protecédo
da Amazénia, legalizando desmatamento desenfreado, invasdo de terras de povos
originarios, agressdes a biodiversidade nos rios e nas florestas, impactando a vida de
indigenas, quilombolas e popula¢es do campo, rompendo de vez a conciliacdo entre o
agronegocio e a agricultura familiar, com uma sobreposicdo da primeira sobre esta Gltima.
O que demonstra que 0s povos viventes na regido ainda sofrem com a opressao e
desvalorizacéo de suas vidas.

Quanto ao epistemicidio, este inicia com o impedimento de povos indigenas de
exercerem sua religiosidade e sua cultura durante o periodo colonial. O mesmo ocorreu
com negros trazidos da Africa para serem escravizados aqui. O eurocentrismo invadiu e
violentou as culturas dos povos viventes na Amazonia e continua esse processo na
atualidade. A dominacdo pelo conhecimento e pelo saber se da pela hierarquizacédo e
superioridade de conhecimentos e saberes universais que a ciéncia consolidou.

A Educacao é um dos mais significativos meios de dominacédo pelo conhecimento
e o saber. Historicamente o curriculo escolar vem permeado pela légica eurocéntrica, na
qual existe um conhecimento universal e hierarquicamente superior aos outros. No
entanto, compreendemos que a escola € um espaco de criacdo e ressignificacao e para que
iSSO possa acontecer € preciso que as concepcdes de formacdo humana e de sociedade
estejam alinhadas com um projeto nessa direcao.

Souza e Oliveira (2022) chamam essa dominacdo de colonialidade do saber e
afirmam que esta influencia praticas pedagogicas, concepgdes filosoficas e educacionais
de docentes e discentes. Segundo os autores a Educacéo brasileira se funda nos moldes
eurocéntricos, porque historicamente os curriculos das instituicdes sdo marcados por

aspectos elitistas e segregadores.

10 £ yma tese juridica que propde uma alteragio na demarcacéo de terras indigenas no Brasil. De acordo
com a tese, os indigenas sé poderiam reivindicar direito sobre as terras ocupadas por eles a partir do
momento da promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988, em 5 de outubro do referido ano.
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Os mesmos autores afirmam que apesar disso, houve avangos na legislacdo da
década de 1990, com uma série de politicas como a prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo e a
obrigatoriedade de estudos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos
da Educacdo basica, ja na primeira década do século XXI.

Porém ainda é necessario muito mais que isso para romper com séculos de
repressdes e silenciamentos dos povos que formaram o territorio brasileiro. A violéncia
simbolica que inicia feroz com a atuacao das ordens religiosas no Brasil continua mesmo
apos a expulsao dos jesuitas. Pois havera a criacao do diretorio dos indios no século XVIII,
pelo Marqués de Pombal, entdo ministro da coroa portuguesa. O diret6rio tinha o objetivo de
ensinar habitos e costumes europeus aos indigenas, além da proibicdo de costumes proprios
como o exercicio da lingua materna, preparando-0s para viver como europeus, em um
verdadeiro epistemicidio. Mesmo com a extincdo do diretorio em 1798, os indigenas
continuaram tendo seus hébitos, costumes e todos os elementos de sua cultura oprimidos.
Pois a exploracdo passou da coroa para 0s colonos e outros ocupantes do territorio indigena
(MALHEIRO; PORTO-GONCALVES; MICHELOTTI, 2021).

Uma roupagem nova ao que vem acontecendo desde a chegada dos europeus em
nosso territorio e que permanece no século XXI sdo as mais de mil familias desalojadas pela
hidrelétrica de Belo Monte, no Para, 10 mil familias desalojadas pelo complexo hidrelétrico
do Madeira, em Rondénia (MALHEIRO; PORTO-GONCALVES; MICHELOTTI, 2021),
legado dos grandes projetos que se instalaram na Amazonia desde meados da década de 1970,
como 0s garimpos instalados na regido que trouxeram como mazelas sociais a exploracéo
sexual e a prostituicdo, trazendo ainda um legado histérico para a Educacdo: o predominio da
cultura patriarcal, o que faz com que durante muito tempo apenas 0s homens tenham direito
a Educacdo, cabendo a mulher amazénida o papel dos cuidados do lar, conforme demonstra
a pesquisa de Neri e Oliveira (2019).

Diante dos povos amazoénicos violentados de todas as formas e tendo seus
curriculos colonizados pelo eurocentrismo, acentuando a violéncia simbdlica, € preciso
legitimar outros saberes que ndo sejam 0s hegemonicos e eurocéntricos. Oliveira (2011)
afirma que essa legitimacéo, especialmente do saber popular, o que vem das classes e das
culturas subalternizadas, acontece por meio de sua racionalidade prdpria que expressa a
realidade institucionalizada pelo grupo social. De acordo com a autora, esses saberes
possuem uma estrutura propria que deve ser reconhecida tal qual a racionalidade

cientifica utilizada de forma hegemonica.
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Esses saberes, por séculos foram desenvolvidos por meio das atividades
relacionadas ao trabalho, que por sua vez estdo imbricadas a sobrevivéncia dos povos
amazOnicos como: roga, pesca, agricultura ribeirinha, bem como o aprendizado da
organizacao social deste trabalho, tudo transmitido entre geracdes por meio do fazer e da
oralidade. Porém, tudo isso, de acordo com Neri e Oliveira (2019), a0 mesmo tempo vem
sendo invisibilizado no contexto escolar, 0 que demonstra mais uma vez a colonizagéo
do curriculo escolar que ndo atende as necessidades destes povos.

N&o ha duvidas de que é importante que os amazonidas se apropriem dos
conhecimentos e saberes desenvolvidos pela humanidade, desde a matematica cartesiana
até a fisica newtoniana. Todavia, 0s conhecimentos que fizeram e, ainda fazem parte de
suas vidas no contexto amazOnico precisam ser igualados em importancia (néo
hierarquizacdo dos saberes) ndo s para legitimacdo destes, como também para que 0s
sujeitos se identifiquem com o curriculo e este satisfaca suas reais necessidades. E
contraditorio saber que existem estudos sobre a Amazdnia em universidades europeias e
norte-americanas, enquanto o proprio amazonida tem negado o saber sobre o lugar onde
vive no curriculo escolar.

Em estreitamento com uma perspectiva intercultural critica, um projeto de
Educacdo para a AmazOnia teria como base epistemoldgica o dialogo, para fazer os
sujeitos aprenderem e crescerem na diferenca (OLIVEIRA, 2011). Pois os conflitos sdo
importantes para problematizar a estrutura social vigente, que hierarquiza as culturas e
coloca uma cultura eurocéntrica como principal nos processos de aprendizagem.

Oliveira (2011) propde colocar a cultura como eixo de discussao para contribuir
com o debate sobre Educacdo intercultural que precisa estabelecer uma relacéo dialdgica
e ter como referencial das praticas educativas a diversidade de culturas e sujeitos na
relacdo entre saberes. Portanto, um dos principais desafios para a Educacéo intercultural
na Amazonia é a ndo hierarquizagdo das culturas e a problematizacdo da estrutura vigente.
Para isso & importante recorrermos a historia da formacéo do territorio e dos povos
viventes para compreendermos as relagdes que os forjaram.

Como um aspecto histérico importante para compreendermos a Amazonia, € todo o
processo de opressdo e dominagdo dos povos da regido de mais de meio milénio, este
processo também foi marcado por resisténcias dos povos tradicionais, desde indigenas,
quilombolas e ribeirinhos, a camponeses e posseiros que reivindicam sua liberdade, direito a
terra e sobrevivéncia por meio de suas relacdes ndo destrutivas com a natureza, ao contrario

do que fez o grande capital.
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Um dos marcos de resisténcia dos povos amazonicos foi na revolta da Cabanagem no
século XIX, quando indigenas, ribeirinhos e quilombolas protagonizaram o maior
movimento popular ocorrido no Brasil e que chegou a tomar o poder, na provincia do Gréo-
Para. Na década de 1980, temos o destaque da luta de camponeses e povos tradicionais por
direitos a terra e a vida, sendo o assassinato de Chico Mendes'!, uma das marcas da luta das
comunidades tradicionais. Tudo isso repercute nos anos de 1990 na demarcacao e titulacéo
de terras na relagdo entre identidade territorial e social dos povos da regido, uma grande
conquista diante de toda a tenséo que marcou as disputas na Amazonia ao longo dos séculos.

Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti (2021) ressaltam que estdo em disputa trés
perspectivas distintas sobre as questdes da terra e territdrio na Amazonia:

1- Necessidade de democratizacdo do acesso a terra;

2- Governanga sobre as terras, com legalizacdo da estrutura fundiaria, regulacéo
institucional do estado e forgas de mercado sobre a terra e seus usos;

3- Desregulacéo total das terras e suas formas de uso, sendo seu controle
realizado pelas forcas de mercado e a violéncia privada.

A necessidade de democratizacdo do acesso a terra € uma reivindicacdo dos povos
tradicionais que, desde o século XVI viram suas terras serem invadidas e seus ancestrais
exterminados em favor da producéo de riqueza para o grande capital. Tensdo que marca a
regido até os dias atuais.

A governanca sobre as terras, com legalizacdo fundiaria e regulacdo estatal era uma
perspectiva que vinha sendo implementada pelas politicas neoliberais desde a década de 1990
e de certa forma, velava as relagBes de dominagdo que por muitos séculos existem.

A desregulacéo total das terras e suas formas de uso estiveram escancaradas pelas
politicas do governo Bolsonaro com o desmatamento desenfreado e o avanco do agronegécio
que ndo os deixa esquecer que desde a colonizacdo até os dias atuais, 0os documentos de
cultura na Amazbnia sdo também documentos de barbarie (MALHEIRO; PORTO-
GONCALVES; MICHELOTTI, 2021).

Atualmente a Amazbnia possui cerca de 28, 11 milhdes de habitantes,
compreendendo 13,3% da populacio brasileira (SANTOS; SALOMAO; VERISSIMO,
2021). Além disso, 70% dos povos tradicionais conhecidos no Brasil vivem na regido
(MALHEIRO; PORTO-GONCALVES; MICHELOTTI, 2021). Portanto, a Amazonia

precisa de uma perspectiva que atenda aos interesses de seus povos tradicionais que ao longo

1 Francisco Alves Mendes Filho (1944-1988) foi um serigueiro e sindicalista que lutou a favor dos
seringueiros da bacia amazonica. Foi assassinado a tiros a mando do grileiro de terras Darly Alves.
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de 5 séculos foram explorados, dominados e tiveram suas vidas marcadas pelo genocidio,
etnocidio e epistemicidio em uma violéncia fisica e simbolica imposta pelo grande capital.

Fica evidente que as politicas predatorias do Estado brasileiro sobre a Amazoénia ndo
atendem aos seus diversos coletivos que vivem das relacbes com a floresta e com as aguas.
Lira e Chaves (2016) apontam que as politicas publicas na regido tem interesses e estratégias
capitalistas. Desse modo, destacamos que tantos o projeto predatdério do governo anterior
quanto o projeto conciliador mas ainda assim em uma perspectiva liberal, encaixa-se neste
perfil. Quando falamos de politicas publicas para a Educacéo, Santos (2012) reforca que da
mesma forma ndo atendem as demandas das criancas do campo, que ficam a margem da
escola ou dentro dela sem aprender.

Podemos mencionar como evidéncia de que criangas ficam dentro da escola sem
aprender a colonizacéo do curriculo, pelos diversos argumentos ja apresentados até aqui.
Quanto a colocagdo das criancas a margem da escola, um dos fatores sdo os condicionantes
basicos para que estas criangas possam acessar a escola de maneira parca. Vimos isso
acentuado de forma muito mais grave durante a pandemia, na qual o ensino remoto foi
implementado e tivemos a grande maioria das criancas sem condicfes de acessar as aulas
online'?. Um dos exemplos foi noticiado pela imprensa, na qual um menino, filho de uma
agricultora de uma comunidade rural da cidade de Alenquer, no interior do Para precisava
subir ao topo de uma arvore para conseguir acesso a internet para estudar.

O exemplo citado € somente uma das dificuldades enfrentadas pelos povos da
Amazonia, decorrentes de seu processo histérico de formacdo marcado por séculos de
opressdes, que modificou formas de viver e a localizagdo desses povos nos espacos da regiéo.
De acordo com Oliveira, Garcia e Costa (2011) a regido amazonica vem tendo a formacéo
de novos nucleos populacionais desde a década de 1970, impulsionada por alguns eventos
histéricos que fizeram com que muitas pessoas viessem para a regido ocupando,
principalmente, as capitais e, formando novas sedes de municipios. A divisdo do espago
amazonico entre povos tradicionais, comunidades quilombolas, ribeirinhos, pessoas
vindas de outros estados do Brasil em busca de emprego, tornaram o0 espago da regiéo
diverso.

Dados apresentados por Sawyer (2015) mostram que a formacgdo dos povos da

12 A pandemia de Covid-19 assolou o mundo no final de 2019 e chegou ao Brasil em marco de 2020, a qual
mais de 700 mil brasileiros morreram vitimas da infeccdo pelos coronavirus. Como uma das medidas
protetivas ocorreu fechamento de escolas, fazendo com que o Ensino remoto fosse adotado como paliativo
enguanto os alunos ndo pudessem frequentar a escola.
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Amazonia passa pela dizimagdo de populagdes tradicionais, o surgimento do “caboclo”
amazonida, ribeirinhos e outros grupos tradicionais, por meio da destribalizacdo. No
século X1X vamos ter a migracao de seringueiros e migrantes do Nordeste, Sudeste e Sul
no periodo pds-guerra, alcancando um numero grande na década de 1970 e freando nos
anos de 1980 (SAWYER, 2015).

Atualmente, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE
revelam que mais de 64% da populacdo da regido é composta por pardos (IDEM),
resultante da convivéncia entre diferentes povos desde os anos de 1500. o que demonstra
a relevancia da preocupacao com a Educacéo dos povos viventes nesta regido.

No estado do Para, o mais populoso da regido amazénica com cerca de 8.116.132
habitantes (IBGE, 2023), a diversidade se traduz na existéncia de cerca de 31 etnias
indigenas contrastando com a maior parte da populacdo nas areas urbanas (CAMPOS,
2021). A formacao do territorio paraense teve as mesmas caracteristicas do restante da
regido amazonica. Porém teve suas peculiaridades como o povoamento causado pela
mineragdo no garimpo de Serra Pelada nos anos de 1980, com a chegada de pessoas de
outras regides do Brasil (CAMPQOS, 2021).

Além disso, os grandes projetos implantados no territorio paraense, como a
hidrelétrica de Tucurui, também atrairam pessoas de outros locais e modificaram as vidas
dos povos das comunidades tradicionais. Permeado por ilhas e, ainda com muitas areas
de mata, apesar do intenso movimento de desmatamento dos ultimos anos, o Para
apresenta populacdo quilombola e ribeirinha consideraveis, o que demonstra a
diversidade do local. Podemos dizer que foi o estado mais impactado pelos grandes
projetos na regido.

Com tanta diversidade e ao mesmo tempo sendo uma regido que apresenta tantas
dificuldades no aspecto socioecondmico, a escolarizacdo pela regido amazénica é um
desafio tanto no que tange as condi¢es materiais (infraestrutura das escolas, dotacéo
orcamentaria de estados e municipios e investimento destes, condi¢des sociais,
econdmicas e culturais da populagéo local, entre outros), quanto na permeabilidade de
um curriculo que atenda as demandas educacionais dos povos da Amazonia.

No que diz respeito as condi¢Ges materiais e as politicas publicas, Hage e Corréa
(2019) denunciam que um movimento de fechamento de escolas do campo que deveriam
atender aos povos subalternizados da Amazonia veio em um crescente nas Ultimas duas
décadas. Com o fechamento de mais de 6 mil escolas rurais no Para, por exemplo, com 0

estado tentando se eximir da responsabilidade de garantir as popula¢fes do campo,
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composta por ribeirinhos, quilombolas e indigenas, 0 acesso a educacgédo de qualidade. O
que vem sendo enfrentado com resisténcia pelos movimentos de Educagéo do campo.

Toda a logica de fechamento de escolas do campo na Amazonia se alia as politicas
neoliberais implementadas no que diz respeito a terra na regido. Por isso, a luta dos
movimentos sociais ha Amazoénia pelo direito a Educacéo se atrela as lutas pelo direito a
terra e aos seus territorios. E necessario que o movimento de resisténcia, especialmente o
da Educagédo tensione por uma Educacdo que atenda aos interesses dos povos da
subalternizados da Amazonia criando novas sociabilidades.

O curriculo escolar precisa ser descolonizado e apresentar perspectivas de acordo
com os interesses sociais dos amazoOnidas, o que revela a necessidade de disputa do
curriculo, que é um territério de disputas e, por conta disso, também se torna um
instrumento de dominacdo que tem os simbolos como a cultura e o conhecimento, como
elementos dessa dominacdo. Os povos tradicionais da Amazonia desde a colonizacédo
passaram por processo de tentativas de dominacéo por meio de seus processos de ensino
e aprendizagem, principalmente por meio da_escolarizagdo cristianizada, conforme
ocorreu durante séculos, com 0s povos indigenas.

Cancio e Araljo (2021) trazem o exemplo dos indigenas Waiwai da Aldeia
Mapuera, estado do Pard, na qual explicitam as contradi¢des do processo de escolarizacdo
cristianizada como forma de dominacdo. Mas enfrentando também a resisténcia desses
povos, o que foi marca dos povos indigenas da Amazbnia, que ndo aceitaram
passivamente 0s processos de dominacao, que nesse caso, ocorre por meio dos simbolos
como a religido e a cultura.

Entre as contradi¢Bes do processo de escolarizagdo cristianizada esta a imposi¢do
da religido cristd e da lingua portuguesa aos indigenas, fazendo com que estes passem a
questionar e a negar suas formas de compreensdo do mundo e de constitui¢do de suas
vidas. Ao mesmo tempo, como resisténcia, parte dos indigenas convertidos preservaram
sua lingua materna e costumes ancestrais mesmo em meio a formacéo cristd. Cancio e
Araujo (2021) citam o caso do indigena que se forma como pastor evangélico, mas prega
a palavra da biblia utilizando a lingua materna e relacionando com aspectos ancestrais de
sua cultura.

A cultura dos povos indigenas da Amazonia tida historicamente como inferior a
cultura do homem branco europeu, tem seus elementos reprimidos ndo s6 no aspecto da
violéncia fisica, com a destrui¢do de seus artefatos, como fizeram os invasores espanhois

durante a ocupag&o do territorio. Mas ainda por meio do convencimento e da assimilacéo
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da cultura europeia por parte dos povos nativos. Sendo a cultura uma teia de significados
(GEERTZ, 1989), a destruicgéo e a reelaboracéo desses significados, por meio da opressao
de uma cultura posta como superior, utilizando o processo de escolariza¢do é uma das
mais barbaras formas de violéncia.

Mais barbaridade ainda é impedir 0 acesso dos povos a uma educacao escolar que
de fato os favoreca, valorizando seus saberes e suas relacbes com as aguas e com a
floresta, diferentemente de um modelo mercantil de Educacéo que invisibiliza os povos
subalternizados da regido.

Apesar do exposto, atualmente muitas conquistas referentes a escolarizacdo dos
povos indigenas foram alcangadas, especialmente no que diz respeito a valorizagdo de
sua cultura e ao aprendizado de outras culturas como forma de empoderamento e ndo de
dominacdo, com novos avangos dependendo de politicas publicas e da propria luta de
resisténcia desses povos (OLIVEIRA, 2015). Tais problematicas evidenciam o quanto
estes coletivos encontram dificuldades para uma escolarizacdo que atenda as suas reais
demandas.

As comunidades quilombolas sdo outro exemplo de coletivos da Amazonia que
tiveram sua cultura, sua territorialidade e seus anseios ameacgados por uma escolarizacdo
que por muito tempo negou e subalternizou suas praticas, com base em um curriculo
nacional, padronizador e eurocéntrico (MACHADO; HAGE; PEREIRA, 2018). Estes
grupos seguem resistentes e reivindicando por um curriculo escolar que contemple suas
particularidades.

Segundo Machado, Hage e Pereira (2018), o estado do Pard possui 523
comunidades quilombolas com 208 escolas quilombolas por todo o estado, o que
demonstra que boa parte das comunidades ndo tem acesso a escolariza¢do. De acordo
com o ultimo censo do IBGE, em toda a Amazodnia legal existem 426.444 pessoas
quilombolas (IBGE, 2023). A presenca destas comunidades no territdrio amazonico se
deve a formacéo de territorios de resisténcia a escravidao, o que preservou costumes e
tradicGes desses povos. Resisténcia que se mantém em disputa por espaco, pelas acoes
dos movimentos sociais formados pelos sujeitos das comunidades.

O campo de disputas e a correlacdo de forgas dos movimentos sociais por politicas
publicas que favorecessem a Educacéo quilombola teve como uma das consequéncias o
advento da Resolugédo n° 08, de 20 de novembro de 2012, da Camara de Educagéo Bésica
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n°08/2012), que definiu as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica. A
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legislacdo em tela fundamentou-se nas préaticas culturais e os elementos do patriménio
cultural das comunidades quilombolas.

Outro coletivo de sujeitos presentes na regido amazonica e, que podemos dizer
que sdo 0s viventes mais caracteristicos na mesma, sdo os povos ribeirinhos, que
apresentam como peculiaridades a forma diferenciada de organizacdo em torno dos rios
da regido, tendo sua sobrevivéncia ligada intimamente com suas rela¢des com as aguas e
as florestas. Individuos que tiveram sua formacéo de territorio e de sua cultura como
decorrente das transformacdes historicas dos povos amazoénicos (CARMO, 2019).

Quanto a sua escolarizacdo, Carmo (2019) revela que além do caréater eurocéntrico
do curriculo, a escolarizacao ribeirinha tem no seu curriculo um carater urbanocéntrico,
apresentando pouca relacdo dos contetidos com os interesses dessa populacéo, quando
deveria favorecer a cultura das populacdes que ocupam as margens do rio, com elementos
importantes da cultura ribeirinha. A desvalorizacdo da cultura amazonica no curriculo
escolar oferecido a estes sujeitos se reflete ainda nas préaticas pedagogicas, que costumam
desprezar as particularidades do modo de vida ribeirinho, quando deveriam acolher os
conhecimentos e saberes que fazem parte deste cotidiano (CARMO, 2019).

Mota Neto e Oliveira (2017) demonstram o exemplo do Nucleo de Educacéo
Popular-NEP® que atende pessoas das classes populares: periferias, ribeirinhos,
assentados, quilombolas e membros de comunidades rurais seguindo 0s principios
educacionais de Paulo Freire, que tem como principal norteador do processo educacional
a humanizacdo de seus sujeitos. No caso dos povos da Amazodnia, a pratica pedagdgica
tem o objetivo de fortalecer a identidade dos educandos como seres enraizados na vida
sociocultural da regido. O que contribui para a construcdo de novas sociabilidades na
escola, colocando a cultura amazonica como eixo de discussdo em uma perspectiva
intercultural.

Em contraponto, estudos como o de Carmo (2019) apontam que a Educacéo
ribeirinha, por exemplo, se adequa ao povo local apenas no aspecto da organizacdo do
ensino e da implementacdo de turmas multisseriadas. Isso ainda consegue ser garantido,
por conta do aparato legal que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB

apresenta para a Educacdo do campo (modalidade na qual se enquadra a Educacgéo

130 Ndcleo de Educagdo Popular Paulo Freire é um niicleo universitario que promove a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, com foco na Educacdo popular. Foi fundado em 2002 na Universidade
do Estado do Para, tendo como um dos principais objetivos a formagdo continuada de educadores e
educandos. O nlcleo também coordena a Catedra Paulo Freire da Amazonia.
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ribeirinha). Segundo se 1é no documento da lei:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I — organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p.16).

E preciso investigar se de acordo com o que estabelece a LDB, no item Il que
define a organizacdo escolar e calendario proprios para as populagdes rurais vem sendo
cumprida._Quanto ao estabelecido pelo item |, referente a conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as necessidades e interesses, vem sendo negligenciados na
escolarizacdo de ribeirinhos na Amazonia.

Levando em consideragao os outros coletivos apresentados aqui, observamos que
essa negligéncia ndao ocorre somente no campo do curriculo, como no caso peculiar dos
ribeirinhos, mas na organizacao e no interesse do Estado na ampliacdo e manutencédo de
politicas publicas que atendam a esse publico diverso da Amazonia. Apesar da existéncia
de legislacdes que definam essa adequagdo, como no caso da LDB e da lei n°® 11.645/2008
que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

No que se refere aos curriculos das instituicGes, precisamos averiguar se 0S
pablicos diversos da Amazonia ndo tém seus saberes, formas de ser, modos de produzir
refletidos nos projetos politico-pedagdgicos, ou se possuem, ndo sao colocados em agdo
no modo de ser das escolas e nem nas praticas pedagogicas dos docentes. O que nos leva
a questionar a formacdo destes docentes para atuar nos diversos contextos Amazonicos.

Historicamente, a formacéo de professores foi pensada dentro de uma perspectiva
hegemonica, desde os seus aspectos normativos por meio da legislagdo até as suas
concepgdes pedagogicas que, seguiam uma orientacdo racionalista de curriculo em sua
estrutura, o que foi fruto de um modelo de Estado que pensou a formagéao de professores
de forma homogénea (MATQOS; SILVA, 2021).

A perspectiva em questdo gerou diversos problemas, pois ndo atendia as
necessidades da diversidade da populagéo brasileira. Um curriculo racionalista é acritico
e formulado para preparar mao de obra para 0 mercado. Com isso, reflexdes sobre

implicacdes histdricas e sociais para emancipacdo dos individuos e para a formacao de
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professores que dialogassem com a diversidade do povo amaz6nico basicamente eram
excluidas do curriculo da formagéo.

Para um curriculo voltado para a Amazo6nia, Matos e Silva (2021) relatam que a
contextualizacdo passa pelos conhecimentos do processo de ocupacdo da Amazonia e as
relacbes de opressdo aos povos originarios do territério, e todo o preconceito e
discriminagdo com estere6tipos que fizeram desses individuos seres ndo civilizados, na
visdo do colonizador, uma Otica que perdura até os dias atuais. O que nos ocorre é que
tanto os saberes e conhecimentos desses povos quanto as contradicdes que forjaram a
formacéo do territério amazonico devem ser problematizadas no curriculo e ndo mais
ocultadas pelo discurso “vencedor” eurocéntrico.

Além do carater eurocéntrico do curriculo, no caso dos cursos de formacdo de
professores especificos para a Educacdo do campo, na qual se enquadra boa parte da
populacdo tradicional amaz6nica, Matos e Silva (2021) alegam que até o final dos anos
1990, o curriculo tinha caracteristicas urbanocéntricas, tal qual o curriculo da Educacéo
Bésica nessas mesmas areas, como mencionamos anteriormente. Esse fato nos leva a
acreditar que os docentes que atuam na Educacdo Basica levam para suas praticas
pedagdgicas a reproducéo de sua formacao.

Uma perspectiva critica da formacdo de professores para atender as populagdes
tradicionais da Amazonia surgiria no final dos anos 1990, com reivindica¢Ges dos
movimentos sociais do campo. Matos e Silva (2021) destacam o | Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), ocorrido no ano de 1997, como
um dos principais marcos para mudangas desse paradigma, com uma formacdo que
assume a perspectiva critica e se relaciona com os processos de luta por direitos da
democratizagdo da terra. Nesse contexto cria-se 0 termo “Educagdo do campo”.

A Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n°02/2008), que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educacdo Béasica do Campo traz em seu artigo 7° que:

admissao e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverao considerar sempre a formagéo
pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de
atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades (BRASIL, 2008, p.2).

Quando trata da formacéao pedagogica apropriada, a resolugéo refere-se ao preparo
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para lidar com as especificidades da Educagdo no contexto do campo, ou seja, a legislacao
reconhece o tratamento especifico que deve ser realizado para formar docentes para estes
contextos, o que j& foi outro avango apds constar no texto da LDB que calendarios e
formas de organizacao deveriam ser adaptados.

Para a Educacéo Fisica, a resolucdo contribui com a inclusdo de areas de lazer e
desporto em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo
(BRASIL, 2008). Com isso, pode-se pensar 0s espagos, tanto para as aulas como para
atividades de lazer dos povos do campo, para aléem de quadras poliesportivas, como
acontece nas cidades, mas aproveitando espacos do campo como rios e bosques, 0 que
contribui para pensar préaticas corporais para além dos desportos hegemonicamente
presentes na escola.

A literatura nos mostra muitos desafios a serem superados na formacdo de
professores na Amazodnia, que passa por questbes das politicas publicas, formas de
organizacao, e do curriculo incluindo o trato que os docentes da formagdo superior no
territorio amazo6nico ddo em suas préaticas pedagdgicas.

Sobre as politicas publicas, Hage, Silva e Costa (2020) apontam que o0
alinhamento da formacéo de professores a uma politica educacional reguladora por meio
da BNCF, que néo considera a diversidade dos povos tradicionais provoca uma formagéo
instrumental que foca na formacdo de sujeitos voltados a exigéncia de mercado e atende
as orientacdes dos organismos internacionais como o Banco Mundial e a Organizacgédo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico-OCDE.

Neves, Siqueira e Freitas (2021) identificam que o investimento na formagao de
mestres e doutores na regido, que € menor em relacdo a outras regides do pais. Pois 0
investimento em docentes que irdo atuar na formacdo de professores que atuardo na
Educacdo Basica é imprescindivel. Neves, Siqueira e Freitas (2021) alertam que essa é
uma das maiores barreiras para o desenvolvimento da regido. Ndo ha como pensar em
qualificacdo da formacéo docente, sem investimento em seus recursos, principalmente os
recursos humanos.

Outro fator que citamos anteriormente e que é ressaltado por Matos e Silva (2021)
é a compreensdo de que adequar o curriculo as diversidades ndo se trata somente de
colocar disciplinas que tratem dessas questfes. Mas articula-las de forma transversal e
tornar o carater diverso do curriculo um “modo de ser” da formagdo. Implementar
disciplinas que discutam o viés sociocultural da populacdo amazonica é importante, mas

ndo é o unico procedimento a ser colocado para uma formagdo que deseja valorizar o
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conhecimento cientifico relacionado com os saberes e praticas locais.

Historicamente, o conhecimento cientifico nas universidades é entendido como
universal e ha uma superioridade desse conhecimento em relagdo aos saberes culturais,
vistos como subalternos na logica eurocéntrica e, inseridos em um curriculo
racionalizante. Segundo Neves, Siqueira e Freitas (2021) esse processo se sustentou no
ensino superior brasileiro com a imagem de um conhecimento “neutro” (carater
positivista) que nega uma parte do conhecimento considerada inferior e que esse cenario
de dominacdo precisa ser questionado para relacionar as caracteristicas singulares de ser
e agir dos amazodnidas, apresentados como “outro” pela 16gica hegemonica.

Ha& alternativas para mudanca do cenario no contexto amazénico, diante das
problematicas em questdo, como por exemplo, a valorizagcdo do tempo, espaco, cultura,
identidade e trabalho dos povos amazbnicos como forma de resisténcia contra-
hegeménica. Portanto, os processos de resisténcia a uma formacdo universalizante
acontecem por meio dos cursos de formagéo inicial e continuada (HAGE; SILVA;
COSTA, 2020). Mas como esse processo de resisténcia aconteceria, em termos praticos,
ja que as ultimas politicas publicas para a formacao de professores se alinham a l6gica
dos organismos internacionais?

Neves, Siqueira e Freitas (2021) destacam a importancia de estabelecer outros
olhares para valorizar os conhecimentos ancestrais em didlogo com a cultura dos
amazonidas, o qual faria com que o curriculo da formacéo docente fosse descolonizado e
desse visibilidade a esses povos. Uma das primeiras estratégias pensadas pelos autores é
superar a fragmentacdo do conhecimento e a simplificacdo excessiva, visando superar a
concepcao tecnicista e instrumental. A simplificacdo e fragmentacdo do conhecimento
acontecem ao enxarcar a formacdo com informacdes, inchando os curriculos e, assim
fazendo com que os conteudos sejam ministrados de forma superficial.

Além disso, ha a necessidade da inclusdo de conhecimentos sobre a regido, nos
aspectos sociais, econdmicos e culturais e ndo somente os conhecimentos cientificos
tradicionais. Hage, Silva e Costa (2020) defendem que a interrelagdo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais dos povos amazo6nicos contribui para
afirmacdo das identidades e das territorialidades dos sujeitos do campo em resisténcia a
um curriculo hegeménico.

Nesse sentido, as universidades tem papel importante para a criacdo de curriculos
contra-hegemonicos. Pois precisam realizar essa tarefa utilizando de sua autonomia, sem,

no entanto, fugir completamente das amarras das normatizac@es de carater hegemonicos,
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como a BNCF e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Assim, as universidades devem
ofertar cursos de licenciaturas com referenciais tedricos e metodoldgicos que considerem
a totalidade do contexto em que estdo localizadas, 0 que sé consegue ser garantido com
uma formacéo adequada de seus educandos (MATOS; SILVA, 2021).

A universidade também deve formar pesquisadores que respeitem a diversidade e
trabalhe com os saberes e conhecimentos dos povos tradicionais da regido amazonica,
contribuindo para o desenvolvimento da regido, o que é fundamental para a legitimidade
da universidade em garantir o seu papel social com o local na qual esta inserida. As
pesquisas devem estar voltadas para o desenvolvimento socioecondmico e cultural e para
questdes transversais da Educacdo (MATOS; SILVA, 2021).

Hage, Silva e Costa (2020) afirmam que a organizagéo curricular da Licenciatura
em Educacdo do Campo € um dos exemplos de como a universidade pode organizar uma
formacéo baseada em principios contra-hegeménicos: o modelo se baseia em politizar o
processo de ensino-aprendizagem, transcendendo a l6gica hegemonica de formagéo, com
uma formagdo em alternancial®, fundada na interagéo entre concepcéo e agéo.

O que se espera é que 0s cursos de licenciatura como um todo, e ndo apenas 0s
especificos para Educacdo do campo, possam oferecer formacdo adequada para seus
egressos atuarem com qualidade e atenderem a realidade dos povos amazonicos. O
contexto da realidade amazonica apresentado aqui nos mostra que historicamente ha
pequenas tentativas recentes para uma formagdo de professores adequada ao contexto

amazonico.

2.3. Considerac0es para a Interculturalidade na Amazonia

Como fechamento para esta secdo, resgatamos os aspectos discutidos e que irdo
nos ajudar nas discussbes da secdo seguinte, ao dialogarmos sobre o curriculo.
Primeiramente, compreender as concepcdes da Interculturalidade critica é essencial para
construcdo de um curriculo nesta perspectiva. Pois um curriculo é muito mais do que uma
prescri¢éo, apresenta uma viséo de mundo, de Educacdo, de formagdo dos sujeitos (como
iremos discutir na proxima sec¢ao).

Como visdo de mundo e de Educacdo e formacdo dos sujeitos anunciamos a

14 A alternancia é um método que busca a interacdo entre o estudante que vive no campo e a realidade que
ele vivencia em seu cotidiano, de forma a promover constante troca de conhecimentos entre seu ambiente
de vida e trabalho e o escolar (MINISTERIO DA EDUCAGCADO, 2022).
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Interculturalidade Critica defendida por Walsh (2009) como um projeto politico, social,
ético e epistémico como a perspectiva que norteia esta pesquisa. Portanto, as discussdes
sobre curriculo e formacdo de professores que seguirdo na pesquisa terdo a perspectiva
intercultural critica como alicerce.

Nesta secdo também apresentamos a Interculturalidade critica como um projeto
de Educacéo intercultural que perpassa pela problematizacéo dos conflitos gerados pela
convivéncia dos diversos coletivos sociais na escola que, consequentemente, torna-se um
espaco tao diverso quanto a sociedade globalizada em que vivemos. Logo um projeto de
Educacao intercultural deve encarar os desafios propostos por Oliveira, Oliveira e
Manzello (2015): adentrar no universo de preconceitos e discriminag@es sociais; politicas
educativas com articulagdo entre igualdade e diferenca; promogédo de experiéncias de
interacdo sistematica; reconstrucao de processos de identidades culturais.

O projeto de Educacdo intercultural deve levar em consideracdo o contexto em
que serd implementado, devido as particularidades. Portanto, esta se¢cdo se dedicou a
apresentar as peculiaridades da Amazodnia, no que tange a formacéo de seu territorio e de
seus povos ao longo da historia. Sobre a Amazdnia, vimos que a regido vem sendo
espoliada durante os mais de 500 anos de invasdo europeia, nas mais diferentes formas,
com seus povos sofrendo com genocidio, etnocidio e espitemicidio.

A resisténcia dos povos amazonicos aos processos de destruicdo das florestas, dos
campos e das aguas, dos quais estes povos historicamente construiram suas relacdes e sua
cultura, também foi algo marcante na regido. Devido a essa resisténcia, que perdura
principalmente com o projeto de destruicdo da Amazonia no governo Bolsonaro que
respondemos a pergunta: por que a Interculturalidade critica pode atender as demandas
dos povos amazoOnicos? Para além disso, por que e como um projeto de Educacdo
intercultural atende as necessidades desta regido?

Respondemos aos questionamentos realizados defendendo que as desigualdades
criadas pelo processo de espoliacdo da Amazonia ao longo da historia construindo a
estrutura social existente atualmente podem ser problematizadas em uma perspectiva
intercultural, criticando seus instrumentos de dominacéo fisica, politica e, especialmente,
simbdlica e epistemoldgica.

Sendo a Interculturalidade critica um projeto politico, social, ético e epistémico, é
por meio de uma perspectiva intercultural de Educacdo que rompemos com a dominagéo
por meio do conhecimento e da ciéncia, ndo mais negando os conhecimentos e saberes de

grupos subalternizados da Amazonia. Os questionamentos que surgem a partir de agora
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em nossas discussdes tem como ponto de partida o curriculo, um territério de disputas
que também apresenta diversas perspectivas.

Na secdo seguinte adentramos a discussao sobre as perspectivas de curriculo e
verificando quais delas favorecem a perpetuacdo de uma logica neoliberal e quais se
aproximam de um projeto intercultural de Educacédo ou pelo menos dialogam com uma
Educacéo critica que permitam pensar uma Educagdo que atenda as necessidades da
formagéo dos povos da AmazoOnia, em suas concepc¢des de mundo, de sujeito e de

formacéo, ajudando a pensar um outro curriculo, por uma outra Educacéo.
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3. FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA NA AMAZONIA:
O CURRICULO EM QUESTAO

Nesta secdo discutiremos as perspectivas de curriculo que favorecem a
perpetuacdo de uma logica neoliberal e as que se aproximam de um projeto intercultural
de Educacdo ou pelo menos dialogam com uma Educacéo critica que permitam pensar
uma Educacéo que atenda as necessidades da formacdo dos povos da Amazénia, em suas
concepcdes de mundo, de sujeito e de formacdo, ajudando a pensar um outro curriculo,
por uma outra Educacé&o.

Na primeira parte refletiremos sobre as teorias de curriculo e como este se
configura como um projeto de poder, desvelando suas bases conceituais e historicas,
abordando os racionalistas e as concepcOes criticas, quais os didlogos que essas
concepcdes estabelecem com o neoliberalismo e com a perspectiva intercultural de
curriculo.

Na segunda parte analisamos os marcos legais da Educagéo no Brasil, no que se
refere as influéncias na construcdo dos curriculos de formacdo dos sujeitos, desde a
implementacdo da legislacdo na década de 1990, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB, até as normatiza¢cGes mais recentes que impactam o curriculo
da Educacdo Basica e da formacdo de professores, como a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC e a Base Nacional Comum da Formacédo-BNCF.

Na terceira parte, pegamos o gancho da discussdo da BNCF realizada na segunda
parte e, discutimos o curriculo na formacdo de professores, especialmente na formacéo
de professores de Educacdo Fisica, com as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN da
area, implementadas recentemente.

Na quarta parte, ao discutir o curriculo como resisténcia, apresentamos as
contribuicdes da perspectiva intercultural para a formacéo de professores de Educagéo
Fisica na regido amazbnica. O curriculo que queremos com a Interculturalidade

demarcando seu lugar na formacéo de professores.
3.1. O Curriculo como projeto de poder: bases conceituais e histdricas
Tendo como base um projeto de Educacéo intercultural, vimos que Walsh (2009)

revela que o curriculo estd permeado de relagdes de poder. De fato, as concepcdes de

curriculo ao longo da histdria revelam seus varios projetos de poder para construir a
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sociedade nos moldes que essas concepgdes defendem como o ideal a ser buscado.

Neste tdpico traremos Silva (2005) para nos ajudar a compreender o curriculo
como um projeto de poder presente nas escolas, mesmo antes do surgimento do préprio
nome curriculo. Silva (2005) revela que, antes da massificacdo da escola, ou seja, antes
mesmo desta ficar a disposicdo das massas para forma-las, sendo ainda um espaco para
poucos pertencentes as classes privilegiadas, existia o curriculo classico humanista, que
visava formar os individuos dando-os o acesso as mais diversas areas do conhecimento.

No final do século XIX e inicio do século XX quando se iniciam 0s processos de
massificacdo da escola, com a demanda social de formar pessoas para determinados fins,
comeca-se a pensar: o que deve ser ensinado a elas? Ou melhor, o que deve ser ensinado?
Silva (2005) afirma que a palavra “curriculo” como conhecemos hoje aparece pela
primeira vez na literatura na obra de Bobbit: “The curriculum” (1918) e, nesta mesma
obra temos as primeiras formas de pensar o curriculo para as massas.

De acordo com Silva (2005), Bobbit adotava as ideias do tedrico racionalista
Ralph Tyler, na qual ndo somente o curriculo, mas a escola como um todo, passariam a
funcionar como uma empresa, em uma ldgica gerencial. Essa relacdo traz alguns
conceitos que se originam da administragdo cientifica como “eficiéncia”, “eficacia” e
“habilidades”. Tais termos nos ajudardo a compreender o movimento de idas e vindas da
historia ao discutirmos mais a frente o curriculo atualmente.

No modelo da administracdo cientifica, os alunos sdo vistos como um produto da
fabrica que é a escola. Portanto, o curriculo nesta perspectiva € a especificacdo de
objetivos, procedimentos, métodos e resultados mensurados. Silva (2005) enfatiza que o
curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do de um universo maior de conhecimentos.
E exatamente nesta selecdo descrita pelo autor que podemos apontar que residam os
projetos de poder, no caso do curriculo racionalista, 0 poder de educar as massas a
aprender o suficiente para serem maos de obra no mercado.

Desta forma, os objetivos, métodos e procedimentos de um curriculo nesta logica
tendem a obter como resultados, um produto (aluno) que detém os conhecimentos basicos
suficientes para desenvolver seu papel social como integrante de uma classe menos
favorecida: o de forca de trabalho para o mercado capitalista. Pois é este curriculo que
segue 0s interesses hegemonicos, o que justifica o abandono do curriculo classico
humanista.

Outra reacdo ao curriculo cldssico, mas em certa medida divergente ao modelo

proposto por Bobbit, estdo os escritos de John Dewey, considerados mais progressistas a
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época, entretanto ainda nos marcos das teorias tradicionais (SILVA, 2005). Dewey
divergia com Bobbit ao defender mais a constru¢cdo da democracia do que as
preocupacBes com a economia e, defendia a educagcdo como um local de pratica e vivéncia
da democracia em que as experiéncias e interesses dos jovens devessem ser levados em
consideracdo (IDEM).

Com as divergéncias, as ideias de Bobbit encontraram terreno mais fértil para
fecundar e perduraram até os anos de 1960-1970, quando as ideias tradicionais do
curriculo racionalista comegcam a ser contestadas pelos varios movimentos em diversas
partes do mundo, como o “movimento de reconceptualizagdo do curriculo” nos Estados
Unidos; a “Nova Sociologia da Educa¢ao” na Inglaterra liderado por Michael Young; as
teorizagOes de Althusser, Bourdieu e Passeron, Boudelet e Stablet na Franca; e os escritos
de Paulo Freire no Brasil (SILVA, 2005). Esses vao ser os dois principais movimentos
histéricos que iniciam as discussfes sobre curriculo: o primeiro de surgimento e
consolidagdo das teorias tradicionais com o curriculo racionalista e, o segundo de
contestacéo.

Silva (2005) relata que o movimento de reconceptualizacdo do curriculo, de
perspectiva fenomenolodgica, foi 0 mais radical entre os que contestavam o curriculo
tradicional. Pois rechacava veementemente a organizacdo racionalista proposta pelas
teorias tradicionais, como a organizacdo em disciplinas e matérias.

Na perspectiva fenomenoldgica é no curriculo que docentes e aprendizes tem a
oportunidade de examinar de forma renovada, aqueles significados da vida cotidiana que
se acostumaram a ver como dados e naturais, e ndo constituido de fatos e conceitos
tedricos e abstratos (SILVA, 2005).

De acordo com Silva (2005), por divergéncias com a perspectiva fenomenologica,
teoricos da perspectiva marxista ndo quiseram encampar 0 movimento de
reconceptualizacdo, embora também contestassem o curriculo tradicional, como Michael
Apple e Henry Giroux. E com énfase nesses dois autores que discutimos as bases de um
curriculo critico que se alinha com o curriculo intercultural critico proposto por Walsh
(2009).

Michael Apple tem como ponto de partida a dindmica da sociedade capitalista
baseada na dominacdo de classe, essas influéncias também afetam outras areas sociais
como a Educacdo, em uma relacéo estrutural entre esta e a economia, mediada pela agédo
humana (APPLE, 1982)

Apesar disso, Apple (1982) afirma que esta relagédo entre e economia e educagéo
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ndo é tdo direta, por isso ele destaca a mediacdo da acdo humana que influencia o curriculo
escolar. Para realizar suas analises, Apple discute o conceito de hegemonia, dizendo que
a dominagdo humana se transforma em hegemonia cultural, a consciéncia precisa ser
conquistada em seu proprio campo, por meio dos simbolos (SILVA, 2005).

Apple substitui o “como” pelo “por qué” esses conhecimentos € ndo outros sao
selecionados para o curriculo escolar e, procura analisar com igual importancia o
curriculo oculto® (relagBes sociais da escola) e o curriculo formal (contetdo oficial)
tendo a centralidade da sua andlise politica nas relacdes de poder (SILVA, 2005). Tais
aspectos iremos destacar a seguir, nas obra de Apple “Ideologia e Curriculo” (1979) e
“Educacdo e Poder” (1982).

Sobre as relagdes de poder, Apple (1979) afirma que a selec¢do e organizacgdo dos
conhecimentos do curriculo, além dos critérios e formas de avaliacdo do ensino tem
amplo impacto dessas relac@es, o que demonstra que o curriculo escolar se direciona para
atender interesses hegemonicos ao invés de interesses das classes dominadas.

O autor afirma que os principios de selecdo e organizacdo dos conhecimentos do
curriculo nas instituicdes educacionais passa pelos principios de controle social e cultural
nos marcos de uma sociedade capitalista (APPLE, 1979). Isso esta amplamente ligado ao
curriculo tradicional que visa moldar os seres humanos, educandos e futuros
trabalhadores por meio dos simbolos, do convencimento e da naturaliza¢do dos principios
hegeménicos.

E por conta desses argumentos de Apple (1979) que ndo se pode considerar o
curriculo escolar como neutro, conforme as teorias tradicionais tentam estabelecer. O
proprio Apple explicita duas grandes razfes pelas quais ndo existe a neutralidade no
curriculo: a escola produz resultados econémicos e o conhecimento que é colocado no
curriculo escolar ja é fruto de um universo muito maior de conhecimentos.

Quando se fala que a escola produz resultados econémicos, Apple (1979) relata
que existe uma serie de provas de que a instituicdo de ensino ndo € uma empresa neutra,
no que se refere a esses resultados, pois em uma sociedade capitalista e de classes as
escolas funcionam por muitas vezes como agentes de reprodugdo econdémica e cultural
das relacGes de classe.

Quanto a outra razdo: o conhecimento do curriculo escolar como fruto de um

15 A adequacio ao sistema econdmico por meio das interagGes que ocorrem no cotidiano da escola, com
valores morais, normativos e de tendéncias visando padronizar os ambientes educacionais pelo ensino, para
atender a determinados interesses de uma classe (APPLE, 1979).
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universo muito maior de conhecimentos, Apple (1979) afirma que o capital cultural
presente nessa sele¢do reflete principios e valores de uma sociedade que provém de algum
lugar, propagando como mercadoria em: livros, filmes, materiais didaticos. Ou seja, ha
um filtro ideoldgico e econdémico que seleciona valores sociais e econdbmicos embutidos
no curriculo formal (APPLE, 1979), o que se reflete ndo apenas nos contetdos, mas na
propria forma de ser da escola e modo como acontecem as relagdes interpessoais entre
alunos, professores e comunidade.

Isso demonstra que o curriculo da forma tradicional como é colocado assume um
lado ideoldgico da classe dominante, o que contribui para a manutencéo de privilégios
por meio do convencimento com a naturalizagdo dos valores sociais e econdmicos
neoliberais, principalmente quando a escola assume o papel de “fabrica” preparando os
alunos para serem “funcionarios” dela.

Apple (1979) alega que as instituicdes educacionais sdo 0s principais agentes de
transmissao de uma cultura dominante que é também uma atividade econdmica e cultural
simultaneamente. O autor traz o conceito de tradigdo seletiva, que nada mais é do que a
cultura dominante dissimulada como passado significativo, para naturalizar essa cultura
e, vamos mais além, para hierarquizar as culturas, colocando-a em superioridade em
relagdo as outras.

Trazendo para o contexto amazonico, a tradicdo seletiva coloca nos curriculos
escolares conhecimentos eurocéntricos e urbanocéntricos como o centro do processo: a
historia contada € a dos europeus como herdis e ndo como invasores que cometeram
genocidio, etnocidio e epistemicidio; a ciéncia classica € supervalorizada em detrimento
dos saberes amazonicos dos conhecimentos do mundo como a prépria mitologia
amazonica e os conhecimentos sobre as ervas medicinais; a Lingua Portuguesa ensinada
como primeira lingua para povos indigenas e; no caso da Educacdo Fisica, as praticas
corporais hegemonicas como o0 Esporte na perspectiva europeia e urbana. Esses séo
alguns dos exemplos de como a tradicdo seletiva pode violentar os sujeitos.

Diante do cenario supracitado h& necessidade de transformagdo das instituicdes
educacionais como agentes de resisténcia a transmissdo de uma cultura hegemonica
(APPLE, 1979). As escolas se tornaram ao longo dos séculos espacos de reproducédo e
violéncia, no entanto é preciso deixar claro que estas também sdo espacos de
transformacéo e criacdo. Com isso, construir a resisténcia ao curriculo hegemonico nas
escolas € pensar uma outra perspectiva para além da tradicao seletiva.

Apple (1979) alega que a tradigéo seletiva deve ser questionada com as seguintes
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demandas: a quem determinado conhecimento pertence? Quem o selecionou? Por que €
organizado e colocado em pratica dessa forma e para determinado grupo? Além disso, 0
autor enfatiza a necessidade de vincular essas questfes a diversas ideologias e concepgoes
sociais e econdmicas, como forma de estabelecer ligacdes entre poder econdémico,
politico e o conhecimento acessivel e inacessivel aos sujeitos (APPLE, 1979).

De acordo com Apple (1979) o conhecimento acessivel no curriculo escolar, tanto
o formal quanto o oculto sociabilizam as pessoas para que naturalizem os conhecimentos
dados e aceitem os seus papéis limitados na sociedade como legitimos, afinal de contas,
ndo € apenas os conteudos que sdo selecionados de modo hegemonico, mas as relacoes,
as sociabilidades do ambiente escolar servem para moldar o padrdo de ser humano ideal
para a sociedade capitalista.

Assim, Apple (1979) critica o curriculo tradicional que se preocupa muito mais
com qual o conhecimento deve ser repassado e as formas como isso deveria acontecer.
Mas o autor tenta demonstrar que o conhecimento educacional faz parte de uma
distribuicdo mais ampla de bens e servigcos da sociedade. Sociedade essa que possui
valores e principios e, no caso da sociedade capitalista, valores e principios de
manutencdo do status quo na naturalizacdo de conhecimentos que fazem parte de uma
selecdo mais ampla. Apple (1979) afirma que o valor é quem dirige a selecdo de
conhecimentos no curriculo escolar e que um curriculo critico ndo deve aceitar esses
conhecimentos como dados, mas devem ser problematizados.

Em relacdo a problematizacdo dos conhecimentos, uma perspectiva intercultural
critica que desejamos construir na formacdo dos sujeitos deve possibilitar essa
problematizacdo e, mais ainda, realiza-la por meio do conflito. O curriculo tradicional
rechaca o conflito e se encaminha para 0 consenso e a naturalizacdo dos conhecimentos
com principios e valores de uma determinada classe. A resisténcia por meio do curriculo,
tanto o formal como o oculto ocorre primeiramente com a ndo aceitacdo dessa
naturalizagdo. Questionar os conhecimentos de bases eurocéntricas e urbanocéntricas é
essencial para um projeto de educagéo intercultural.

Apple (1979) relata que historicamente, ha uma preocupa¢do hegeménica com a
homogeneidade cultural, preocupagdo que se inicia com o temor dos movimentos de
imigragdo do final do século XIX e inicio do século XX, tendo como uma das reagdes
dos intelectuais da época o pensar na imposicdo de significados, valores, crencas e
padrdoes morais para 0 processo de assimilagdo dos imigrantes no contexto norte-

americano.
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Sendo assim, as primeiras estruturacfes do curriculo tinham como objetivos: o
consenso cultural e definir o lugar dos sujeitos em uma sociedade industrial que deveria
produzir o trabalhador “especializado” que era moldado para exercer uma funcao
especifica, necessitando de um conhecimento limitado (APPLE, 1979). Adorno (2010)
explicita que isso exemplifica um carater de semiformacao dos individuos, que devem
receber conhecimentos restritos em relacdo ao universo mais amplo de conhecimentos,
para que 0s sujeitos apenas possam exercer o seu papel pré-determinado na sociedade.

Podemos fazer uma analogia com a discussdo sobre a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC e a Base Nacional Comum da Formacdo-BNCF que faremos mais a
frente. Pois Apple (1979) afirma que essas tentativas de padronizacdo do curriculo,
visando uma homogeneizacdo cultural e consenso de valores € um dos legados que
permanecem na area do curriculo. Esse legado precisa ser desconstruido em favor da
diversidade de sujeitos que demandam a escola uma formacdo que atenda as suas
necessidades, para que possam reconhecerem-se como sujeitos em sua propria cultura.

Ao contrario de uma formacao que atenda as necessidades, o curriculo tradicional
da a escola o papel de tornar a perspectiva técnica do conhecimento como legitima na
consciéncia das pessoas, fazendo com que tudo isso seja natural, em uma sociedade
baseada em um capital cultural técnico e na acumulagéo individual de capital econébmico
(APPLE, 1979).

Anos mais tarde, Apple (1982) na obra “Educacdo e Poder” faz a ressalva de que
apesar das escolas de fato, serem espacos de reproducdo, é reducionista pensar que elas
sd0 apenas isso, que ndo ha resisténcias, ponderando que pensar dessa maneira concebe
os estudantes como individuos passivos que simplesmente interioriza as mensagens do
curriculo oculto escolar, e demonstra que ndo é bem assim que acontece, explicitando que
0 que pode ocorrer é uma reinterpretacdo dessas mensagens.

Um dos fatores que contribuem para que isso aconteca sdo as contradi¢fes que a
escola como institui¢do apresentam em formar individuos para a sociedade. Apple (1982)
explica que se por um lado o curriculo na légica hegeménica transmite mensagens de
submissdo e obediéncia, por outro lado a escola deve proporcionar o desenvolvimento da
capacidade critica em seus educandos, pois esta € importante também para o capital. Essa
mesma criticidade serve para contestacdo dos principios e valores hegemonicos
transmitidos.

Apple (1982) reafirma que o curriculo explicito e o oculto das escolas trabalham

em prol da reproducgéo. No entanto, o autor admite que ndo se pode negligenciar que a
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escola, mais do que um espaco de reproducdo, & um espaco de producéo do conhecimento
e ndo apenas de distribuicdo, embora ndo negue este papel de instituicdo distribuitiva.
Portanto, Apple (1982) amplia as ideias formuladas em “Ideologia e Curriculo”
analisando a escola como um aparelho produtivo e reprodutivo.

Quando Apple (1982) afirma que as escolas sdo muito mais do que espacos de
reproducdo, colocando-as como aparelhos produtivos devemos compreender essa
producdo nos dois aspectos que sdo contraditorios: o primeiro diz respeito a producgéo de
uma cultura propria que também atua em prol da manutencao de privilégios de grupos
dominantes, contribuindo para a construcdo de uma tradi¢do seletiva. Por outro lado,
muitos estudantes tendem a rejeitar as mensagens da vida escolar pela sua classe social.
E nesse aspecto que os estudantes s&o classificados dentro da escola, como um filtro da
tradicdo seletiva.

Sendo assim, Michael Apple destaca que ndo ha uma correspondéncia entre a
escola e o contexto econdmico macro, embora admita que ha reproducdo, o autor admite
a escola como um aparelho reprodutivo, mas também produtivo de capital cultural que
ora trabalha para favorecer a classifica¢do dos individuos em seus papéis no mercado de
trabalho, ora possibilita produzir elementos para desafiar o capital. O proprio autor
questiona: se hd uma correspondéncia direta entre a escola e a economia em favor de uma
I6gica hegemdnica de forma determinante, entdo ndo haveria o que fazer na escola.

Outro autor que critica as teorias tradicionais e, assim como Apple, divergia com
a perspectiva fenomenolodgica é Henry Giroux. De acordo com Silva (2005), Giroux
afirmava que o curriculo tradicional contribuia para 0o aumento das injusticas e
desigualdades sociais ao desprezar a historia, a politica e a cultura. Assim como Apple,
Giroux era adepto do Marxismo, entretanto possuia mais afinidade com a Escola de
Frankfurt, de autores como Adorno e Horkheimer e, também era um critico da rigidez
economicista do pessimismo e rigidez estrutural que alguns tedricos marxistas, como
Bourdieu e Passeron (SILVA, 2005).

A principal critica de Giroux a rigidez economicista, assim como Apple (1982),
era a de que as relagcOes entre a escola e a economia ndo eram t&o deterministas assim, de
modo a tornar a escola apenas um espaco de reproducgéo (SILVA, 2005). Para além disso,
0 autor acreditava que a acdo humana também poderia influenciar neste cenario. Sendo
assim, a cultura dominante, embora fosse predominante, ndo ocupava sozinha o espaco
escolar, tendo as outras culturas presentes nesse espaco, 0 que poderia favorecer

possibilidades de resisténcia no curriculo, em ndo aceitar passivamente um curriculo
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tradicional.

Giroux em suas primeiras obras afirmava que existem mediacOes e acOes que
ocorrem no nivel da escola que podem trabalhar contra os designios do controle. Ou seja,
as relacdes macro, como a economia, ndo eram determinantes para condenar a escola
como um espaco de reproducdo atrelado a logica dominante, é possivel resistir com as
culturas dominadas, por isso a critica a alguns tedricos marxistas.

Trés conceitos de Giroux sdo fundamentais para a constru¢do de um curriculo
libertador e emancipador: esfera publica, intelectual transformador e voz. O conceito de
esfera publica compreende que a escola deve ser um ambiente no qual os alunos possam
exercer habilidades democréticas, participando e questionando os preceitos que tentam
ser naturalizados por uma perspectiva da racionalidade técnica do curriculo tradicional
(GIROUX, 1983)

O conceito de intelectual transformador coloca os professores como protagonistas
no processo de critica e questionamento dos pressupostos técnicos e racionalizantes de
um curriculo construido na perspectiva dominante (SILVA, 2005). J& o conceito de voz
estd pautado nas relacGes de poder que tem silenciado culturas subalternizadas, e que,
portanto, é preciso dar voz a estes sujeitos, contestando as relacfes de poder.

Giroux (1983) afirma que o curriculo envolve a construgdo de significados e
valores sociais que estdo interligados com as relagdes de poder, o que chamou de nogéo
de “politica cultural”, na qual esses valores e significados sdo impostos por uma
perspectiva dominante, mas também sdo contestados.

Para Giroux (1983) a cultura esta relacionada com os processos politicos e
econdmicos da sociedade. Ou seja, ela ndo é autbnoma, citando o exemplo da cultura de
massas, que ndo é propriamente uma criacdo das massas. Mas sim é imposta pelas classes
dominantes por meio do que Adorno (2002) chama de industria cultural, quando a cultura
é objetificada para fins de consumo.

Giroux (1983) alega que a escola € um local de contradicdo, pelo fato de
reproduzir os preceitos de uma sociedade capitalista, € a0 mesmo tempo possuir espaco
para resisténcia dos sujeitos, o que faz o autor criticar outros autores que 0 mesmo chama
de pessimistas, pois Giroux interpreta que estes autores sao exageradamente deterministas
ao tratar as relagOes entre a economia e a escola, na qual a ultima reproduz a primeira.
Giroux (1983) concorda que as relacfes de poder assimétricas presentes na escola fazem
com que as classes dominantes empunham sua vontade. Entretanto, o autor afirma que a

escola esta longe de ser um local de revolugdo, mas ndo é um local perdido onde somente
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a légica dominante prevalece.

De acordo com Giroux (1983) o capital ndo tem poder absoluto sobre todas as
acoes humanas, como em sua leitura, o autor diz que o Marxismo ortodoxo, de forma
pessimista, atribui ao capital este poder. Desta forma a esperanca em ter a escola como
um ambiente de resisténcia a dominacdo esta nas mediacGes das acGes humanas,
ocorrendo por meio do curriculo vivido.

Considerando o pensamento supracitado do autor, ao tentar construir uma
Educacao com perspectiva intercultural podemaos inferir que esta pode ser uma das formas
pela qual o curriculo formal influenciado pelo capital (conforme analisaremos na proxima
subsecdo) pode ser subvertido. Pois as agOes dos sujeitos podem convergir para um
curriculo real que se coloque a resistir a dominagéo.

A dominacdo que se traduz, principalmente, na superioridade de uma cultura
dominante sobre as outras encontra subsidios para resisténcia nas teoriza¢fes de Giroux,
explicitando que:

“A cultura ¢ constituida por relacdes entre diferentes classes e grupos, unidos
por forcas estruturais e condi¢cbes materiais inspirados por uma variedade de
experiéncias mediadas, em parte, pelo poder exercido por uma sociedade
dominante” (GIROUX, 1983, p.214)

Ao colocar que mesmo tendo uma sociedade dominante exercendo o poder, ha
uma variedade de experiéncias mediadas, Giroux demonstra que ha espaco para a
resisténcia no curriculo por meio das mediacGes das agdes humanas. A cultura dominante
predomina? Sim. No entanto os diferentes grupos estao presentes e por meio do conflito
estabelecem as relacbes e, como Walsh (2009) afirma, o conflito € um instrumento
essencial para a problematizacdo de um curriculo eurocéntrico e dominante.

Os conflitos nas relacdes entre os diferentes grupos e classes geram tensdes. Para
compreender essas tensdes e a definicdo de Giroux (1983) sobre a constitui¢do da cultura,
0 proprio autor identifica que duas condi¢des sdo importantes:1. Nocdo de condigdes
materiais: relacGes assimétricas de poder e principios das diferentes classes e grupos; 2.
Relacdes entre capital e classes dominantes versus culturas e experiéncias das classes
dominadas: capital sempre operando para reproduzir as condi¢des ideologicas e culturais
necessarias a sua manutencéo.

O intelectual transformador, visando um curriculo libertador e transformador, tem
papel essencial em praticas que podem ser desenvolvidas com estes objetivos, em
contraponto ao curriculo de carater técnico e racionalizante. Giroux (1983) aponta as

seguintes praticas:
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1. Analisar o conhecimento escolar como parte de um universo maior e identificar
até que ponto eles refletem interesses de classe;

2. Determinar em que medida a forma e conteudo desse conhecimento representam
desigualdade de capital de minorias;

3. Desvelar os principios ideologicos por tras da estrutura do conhecimento de sala
de aula;

Essas préaticas se tornam importantes principalmente na subversdo do curriculo
como norma. Pois o curriculo formal inicia pelas normas traduzidas em documentos que
legislam sobre a construcéo dos curriculos e, estdo impregnadas de intencdes das classes
hegemonicas transformadas em valores e principios que sdo colocados para serem
naturalizados no curriculo, conforme demonstrou Apple (1979).

Para o capital permanecer operando para a sua manutencdo, o curriculo
tecnocréatico € o que melhor se alinha a seus principios. Geralmente esse curriculo de
perspectiva tradicional, em uma l6gica gerencial e empresarial tem como modus operandi
a padronizacao do conhecimento. Esta padronizacdo facilita 0 gerenciamento e o controle,
além de desvalorizar o trabalho intelectual critico (GIROUX, 1987), o que coloca a
racionalidade técnica presente, contraria ao conceito de intelectual transformador.

Sem o intelectual transformador, € dificultada a tarefa de se construir um curriculo
libertador e emancipador. Além disso, construir a escola como uma nova esfera publica
(GIROUX ,1987) na qual os alunos possam exercer habilidades democraticas,
questionando a naturalizacao de principios e valores dominantes € um projeto antagonico
a racionalidade técnica de um curriculo tradicional demonstrado, principalmente, nos
marcos legais. O projeto alicer¢ado na racionalidade técnica é mais antagénico ainda, a
um curriculo com perspectiva intercultural.

Na subsecdo a seguir, explicitaremos como essas relacBes se traduzem nas
influéncias neoliberais nos marcos legais da Educagdo brasileira nos movimentos
historicos de implementagéo de diretrizes e normas para o curriculo escolar e como, as
intencBes das classes hegemonicas estdo expressas nestes marcos. Além disso,

refletiremos sobre as formas de subversdo destes curriculos formais.

3.2. O Curriculo como norma: o que dizem os marcos legais da Educacéo no Brasil?

Esta subsecdo tem como objetivo problematizar os marcos legais e 0s entraves
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para o trato intercultural na formacéo de professores, impactados pela legislacdo, a partir
das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos curriculos dos cursos de formag&o analisados.
Para isso analisamos as influéncias dos organismos internacionais nos marcos legais da
formacéo de professores no Brasil. Haja vista que, € por meio do curriculo formal, que o
capital tende a operar para a naturalizacdo de seus principios e manutencdo de sua
hegemonia.

Sendo assim, entre 0s principais organismos internacionais influentes nas
politicas de formacdo de professores das diversas nacgdes, estdo o Banco Mundial, a
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura-UNESCO e a
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico-OCDE. Estes trés
organismos, ao longo da histdria vem interferindo cada vez mais nos rumos que as
politicas educacionais, principalmete nos paises considerados subdesenvolvidos, vem
tomando.

Estas influéncias sdo expressadas por meio de encontros, congressos e
conferéncias® realizadas com lideres politicos do mundo todo e tém resultado em
documentos que estabelecem metas para a Educacdo. Mas por que essa preocupacao toda
desses organismos com a Educacdo? Destacamos documentos mais recentes publicados
por estes organismos para entendermos como as politicas de formacéo de professores véo
se relacionar com os interesses dessas organizagoes.

Destacamos os documentos: “Educagdo 2030: Declaragao de Incheon: rumo a
uma Educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a Educacdo ao longo da vida para
todos” (UNESCO, 2015); “Educagdao 2030: Declaragdo de Buenos Aires, reunido dos
ministérios da Educacdo da América Latina e Caribe” (UNESCO, 2017); “Professores
excelentes: como melhorar a aprendizagem do estudantes na América Latina e no Caribe”
(BANCO MUNDIAL, 2014) e “Marco de Referéncia Preliminar. Estudio Internacional
de la Ensiianza y el aprendizaje” (OCDE, 2018).

Ha um consenso de que a Educacdo ¢ uma area de suma importancia para o
crescimento econdmico e que, os professores sdo pegas fundamentais no
desenvolvimento da Educacdo, conforme expressa Maués (2011), ao ressaltar o
posicionamento da OCDE sobre o assunto, e também do préprio Banco Mundial (2014).

Uma das justificativas mais presentes nos documentos elaborados pelos

organismos é de que a Educacdo deve fazer com que os individuos se adequem a uma

6 Férum Mundial de Educagdo 2015, de 19 a 22 de maio, em Incheon, Coréia do Sul e Reunido dos
Ministérios da Educacgdo da América Latina e Caribe, em junho de 2017.
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sociedade globalizada e que o mundo globalizado exige esta padronizagdo, juntamente
com o dominio das novas tecnologias. Para UNESCO (2015), a Educacgdo deve levar os
individuos a cidadania global, levando-os a solucionar problemas também globais como
o0 proprio desenvolvimento sustentavel, um projeto do capital para continuar a exploragéo
agredindo menos a natureza.

UNESCO (2017) reitera este posicionamento, ao firmar compromisso com
ministros da Educagdo da América Latina, em formular reformas curriculares que levem
ao desenvolvimento do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC) e 0
debate de temas relevantes para o0 mundo global, em uma sociedade cada vez mais digital
e interconectada.

Considerando a globalizagdo calcada em uma Educagdo por resultados, os
organismos internacionais terdo como principio norteador, uma concepc¢édo de Educacgéo
calcada em uma logica empresarial de mercado, trazendo para o ambito educacional
conceitos como eficiéncia e eficacial’, com a preocupagdo de preparar méo-de-obra para
o capital nesta légica.

Isto fica explicito em UNESCO (2015, p.2) quando os chefes de estado
estabelecem que “Garantiremos que professores e educadores sejam empoderados,
recrutados adequadamente, bem treinados, qualificados profissionalmente, motivados e
apoiados em sistemas que disponham de bons recursos e sejam eficientes e dirigidos de
maneira eficaz”(grifos nossos). Portanto, uma das metas ¢ qualificar e treinar os
professores para serem eficientes e eficazes na misséo de garantir uma Educacéo que faca
os alunos obterem habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica
principalmente, dando menos énfase nos conhecimentos de ciéncias humanas.

UNESCO (2017, p.6) vai mais além, prop6e que, mais do que as habilidades
supracitadas, jovens e adultos adquiram um espirito empreendedor, ressaltando ainda
mais a légica capitalista por tras destes principios. Pois, incentiva o individualismo e a
responsabilizacdo dos sujeitos por seus proprios sucessos e fracassos em uma sociedade
competitivista quando é explicitado que a meta é “até 2030, aumentar substancialmente
0 numero de jovens e adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive competéncias
técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente ¢ empreendedorismo”.

Estes documentos deixam evidentes as tentativas de controle e gerenciamento de

17 Entende-se por eficiéncia a melhor forma de atingir determinado objetivo, enquanto a eficacia se refere
ao fato de atingir ou ndo esse objetivo, ou se 0 mesmo objetivo era o que realmente deveria ser atingido
(ROBALO, 1995). Sdo conceitos da administracdo empresarial que sdo inseridos na Educagéo.
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uma perspectiva tecnocratica de curriculo. O “espirito empreendedor”, a eficiéncia e
eficacia, o foco muito mais no treinamento de desenvolvimento de métodos séo exemplos
de como os interesses neoliberais tentam naturalizar os conhecimentos baseados na logica
de mercado para a formacéo de professores, assim como Apple (1979) afirma ser feito no
curriculo escolar.

Seguindo a mesma linha, o Banco Mundial (2014, p.2) destaca 0s passos
fundamentais para qualificar um corpo docente para seguir estes preceitos, ao afirmar que
“ha trés passos fundamentais para um corpo docente de alta qualidade — recrutamento,
capacitacdo, e motivacdo de melhores professores — e a substancial experiéncia em
reformas dentro e fora da América Latina e do Caribe em todas as trés areas pode orientar
a formulacdo de melhores politicas”, da mesma forma como ocorre dentro das empresas.

Decker (2017) afirma que a formacao docente dentro desta logica tende a sofrer
uma padronizacdo, na qual os professores passam a ser inseridos em uma perspectiva
competitivista em seus desempenhos, com a remuneragédo sendo atrelada ao desempenho,
0u seja, 0 professor tera melhores salarios somente se for mais “produtivo” e, da mesma
forma tera progressao de carreira.

A padronizacdo na formacdo docente atende aos interesses hegermdnicos néao
somente ao dar énfase nos aspectos gerenciais, mas facilita o controle no que sera
ensinado por estes futuros professores nas escolas, 0 que impossibilita a construgcdo de
um intelectual transformador (GIROUX, 1987) e, por consequéncia, dificulta a
emancipacao do curriculo em uma perspectiva critica.

Maues (2011) havia salientado que a Educagdo cada vez mais teria a informatica
como uma de suas molas propulsoras dentro da légica dos organismos internacionais,
eliminando as burocracias e trazendo inovacdes com 0s principios de mercado invadindo
os espacos educacionais. E a Educacéo tratada como produto/mercadoria.

Com isso, uma série de reformas educacionais tanto no ambito da Educacdo
bésica, quanto na fomacdo de professores vem sendo proposta para atingir as metas
estabelecidas de enquadrar a Educacgéo na logica de desenvolvimento socieconomico do
capital. Sobre isso, um dos acordos firmados por UNESCO (2017, p.10-11) foi o de
fortalecer os programas de formacdo inicial e continuada de professores revisando
conteudos, em uma perspectiva que 0s organismos consideram inovadoras para atender

seus interesses, assim se 1€ o compromisso do organismo, quando dizem que:

Comprometemo-nos a fortalecer os programas de formacéo docente inicial e
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continua, com atencdo especial no planejamento contextualizado das ofertas,
a revisdo dos conteidos e planos de estudo e o preparo permanente dos
formadores, a fim de garantir propostas formativas inovadoras que preparem,
motivem e empoderem os docentes e diretores para os desafios e oportunidades
que apresenta o ensino no século 21. Avangaremos em politicas que visem
assentar as condicBes adequadas para que a docéncia se transforme em uma
profissdo de exigéncia, garantindo a participacdo dos docentes e outros
profissionais da educacdo em seu desenho, implementacdo, monitoramento e
avaliacdo.

Essas reformas vém acompanhadas do aprimoramento e atengdo maior para
grandes sistemas de avaliacao, que servirdo de parametro para verificacdo do alcance das
metas estabelecidas, como fiscalizar se o trabalho dos professores dentro das unidades
educacionais vem sedo realizado a contento. O documento vem apontando para 0
monitoramento e avaliagdo tanto dos alunos quanto dos docentes, com o fortalecimento
dos grandes sistemas nacionais de avaliacdo, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), o Exame Nacional de Cursos (ENC) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Decker (2017) aponta que a existencia dos sistemas nacionas de avaliagdo
favorecem a logica padronizadora da Educacgdo nas escolas. Pois os alunos passam a ser
preparados para a realizacdo das avaliagdes dos grandes sistemas, ou seja, a Educacao
agora vive em funcdo de mostrar resultados nestes testes padronizados e ndo mais a
formacao integral do individuo, seu preparo para 0 mundo do trabalho e o exercicio da
cidadania. Dessa forma, o conceito de voz elaborado por Giroux (1987) também fica
comprometido, pois com essa mudanga na formacdo dos alunos, 0s mesmos ndo sdo
preparados para contestar os valores e conhecimentos dominantes no curriculo.

Com isso, o “saber fazer” torna-se 0 foco ndo apenas do ensino na Educagédo
Bésica, como também da formacéo de professores. E o que UNESCO (2015) traz em
meio &s suas metas: Pois, a partir disso, os professores passarao a ser responsabilizados
pelos fracassos da Educacéo.

A responsabilizacdo dos docentes é explicitada pelo Banco Mundial (2014, p.2),
guando este destaca o impacto econdémico da baixa qualidade dos professores ao alegar
que “a baixa qualidade média dos professores latino-americanos e caribenhos é o fator
limitante sobre o progresso da educacdo na regido e, por conseguinte, sobre a contribuicéo
da despesa nacional com educacdo para a reducdo da pobreza e prosperidade
compartilhada”.

O Banco Mundial coloca esta baixa qualidade como fator limitante para o

progresso da Educacdo na Ameérica Latina e no Caribe, evidenciando que os professores
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possuem fraco dominio do conteddo académico e das TIC e que suas préaticas pedagogicas

séo ineficazes. Isso pode ser conferido quando se 1é no documento que:

A qualidade dos professores na regido é comprometida por um fraco dominio
do contelido académico, bem como por practicas ineficazes em sala de aula:
nos paises pesquisados os professores utilizam 65% ou menos do tempo de
aula em instrucdo (em comparacdo com um padrdo de referéncia de boas
praticas de 85%), o que implica a perda de um dia inteiro de instrucdo por
semana; fazem uso limitado dos materiais didaticos disponiveis, especialmente
da tecnologia da informacédo e comunicacdo (TIC) ndo conseguem manter 0s
estudantes interessados (BANCO MUNDIAL, 2014, p.2).

Sobre isso, Decker (2017) analisa que além dos professores, a propria escola
também passa a ser responsabilizada pelos possiveis fracassos dos alunos nos resultados
das grandes avaliagdes. Maués (2011) corrobora com esse pensamento ao perceber
também na OCDE o mesmo discurso em relacdo aos professores como grandes atores da
melhoria da qualidade da Educacdo, esta tida como a grande redentora do sucesso
econémico de uma nacgéo e eliminadora das mazelas socias.

Sendo assim, como estes organismos internacionais pensam a formacdo de
professores? Tanto a UNESCO, como a OCDE e o Banco Mundial ditam as regras de
como a formacdo dos professores devera ser conduzida nas politicas publicas dos paises
comprometidos.

Decker (2017) aponta que o Banco Mundial direciona os rumos da formagéo de
professores para um carater continuado e em servico. Isso significa que os professores
ndo devem sair de sala de aula, tdo pouco devem se afastar do trabalho para terem
formacdo, pois as praticas em sala de aula serdo o Unico meio e fim desta formacao.
Portanto, ¢ um tipo de formagao focada no “saber fazer” sobrecarregando cada vez mais
o trabalho docente.

Maués (2011) indica algumas politicas para a formacéo de professores presentes
na concepc¢do da OCDE, como:

1- Elaboragéo de um perfil docente com os conhecimentos que estes devem ter e

0 que 0s mesmos devem saber fazer, ou seja, um conjunto de competéncias
para uma maior eficacia dos professores;

2- Estabeecer conhecimentos cientificos e as competéncias especificadas para se

ter um bom docente: conhecimentos especificos das disciplinas; contetdos;
competéncias pedagogicas; capacidade de lidar com a diversidade entre os

alunos; capacidade de trabalho em equipe;
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3- Existéncia de programas de formacao inicial especiais para quem ja possui
formagao em nivel superior e deseja iniciar carreira docente;

4- Propostas de formag&o que podem ser organizadas a distancia ou em modulos
para pessoas que realizardo formacéo paralela ao seu trabalho;

5- O notdrio saber sendo aproveitado como carga horaria para formagdo no
magistério visando aligeirar a formacao;

6- Licenca sabatica com apoio financeiro, frequéncia a cursos vinculados aos
resutados dos grandes sistemas de avaliagdo e formacgdes indicadas pela
prépria escola como estratégias de organizacdo da formacao continuada.

Portanto, percebemos que as propostas de formacdo dos organismos
internacionais visam formar um perfil pautado em habilidades e competéncias, afim de
moldar o individuo, assim como se deseja fazer com os alunos na Educacao Basica. Além
disso, essas politicas propdem uma formacdo aligeirada e sem afastamento do servico,
com carater essencialmente técnico e especifico para o trabaho que o professor realiza.

Maues (2011) explica que ha a intengdo de submeter os professores a avaliagdo e
certificacdo para poder exercerem a profissdo. Analisamos isso como uma forma de
controle sobre o perfil dos docentes que irdo adentrar as escolas, de forma padronizada
de acordo com os interesses desses organismos.

Dada a influéncia dos organismos internacionais nas politicas de formacdo de
professores dos paises membros, vamos conhecer de que forma essas influéncias
ocorreram no Brasil, apresentando os marcos legais da formacéo de professores no pais,
principalmente nos marcos mais recentes desta formag&o, como o estabelecimento de
uma base comum para a formagao de professores.

As reformas educacionais no Brasil acontecem no bojo de uma série de reformas
que ocorrem por outros paises do mundo, para se adequarem as recomendacdes dos
organismos internacionais. Os marcos legais da formacgdo de professores no Brasil
aparecem como parte das politicas que integram o compromisso firmado para melhora da
qualidade da Educacéo.

Podemos dizer que um dos principais marcos legais é a LDB que teve como um
dos seus implementos a criacdo do Fundo de desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagio do Magistério (FUNDEF). E esse fundo que vai financiar a formagao inicial
de uma quantidade consideravel de professores que lecionavam no ensino publico, mas
ainda ndo possuiam a formacéo para tal (BRASIL, 1996). No ano seguinte, a Secretaria
de Educagdo a Distancia (SEED) do Ministério da Educacdo (MEC) criou o Pré-
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formagéo. De acordo com Freitas e Freitas (2007), este programa visava a formacao em
nivel médio, de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Maués e Camargo (2012) destacam o Decreto n° 3276, de 6 de dezembro de 1999
e a Resolucdo n° 1, de 7 de abril de 1999 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que
criam os Institutos Superiores de Educacdo como local onde a formacéo de professores
ocorreria, dando impulso nos moldes da nova politica. Entretanto, as autoras lembram
que as diversas associa¢Oes académicas teceram muitas criticas, pois temiam que tais
institutos retirassem das universidades o papel da formacdo em nivel superior e,
consequentemente promovessem uma baixa qualidade da formacao.

A iniciativa de criacdo dos institutos estava claramente articulada a politica
neoliberal de favorecer institui¢cbes privadas. No entanto, em pouco tempo a idéia foi
abandonada, conforme Maués e Camargo (2012) ressaltam.

Mais tarde, o proprio Plano Nacional de Educacéo, lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001 versa sobre a formacdo de professores e valorizagdo do magistério na secédo IV.
Assim como grande parte das politicas publicas no Brasil, esta também ndo teve
continuidade no que tange ao cumprimento das metas estabelecidas. Além disso, Maués
e Camargo (2012) frisam que este plano se contrapds ao plano construido nos Congressos
Nacionais de Educagéo (CONEDsS).

O acima mencionado exemplifica como as politicas publicas em uma légica
neoliberal possuem um carater centro-periferia, ou seja, a sociedade pouco € ouvida na
construcdo de possiveis solucdes para os problemas, neste caso o da formacdo de
professores para a Educacdo Baésica.

No ano de 2002 ha um importante passo para a formacdo em nivel superior, uma
vez que, a partir desse ano as licenciaturas vdo ganhando Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN). Maués e Camargo (2002) dao destaque para as resolu¢cdes n° 02, de 19
de fevereiro de 2002 do CNE e a 01, de 18 de fevereiro de 2002 do CNE/CP que
estabeleceram principios fundamentais da organizacdo dos curriculos dos cursos de
formagéo de professores e das instituicbes que os abrigavam.

A formagdo continuada também vai sendo incorporada ja no ano seguinte, por
meio da Rede Nacional de Formacao Continuada de Profissionais da Educacgéo, vinculada
a Secretaria de Educacao Basica e a Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC. A rede
funcionaria com a participacdo de estados e municipios em parceria com as instituicoes
de ensino superior. Trata-se de uma iniciativa que buscou aproximar as pesquisas

realizadas nas universidades dos conhecimentos dos professores atuantes na Educacéo
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Infantil e no Ensino Fundamental tendo algumas acdes estratégicas (GATTI; SIQUEIRA;
ANDRE, 2011).

Como uma das estratégias da Rede, em 2004 é criado o Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (GESTAR I1) que vem a ser uma sucessdao do GESTAR |,
programa criado no ano de 2001. Este programa ofereceria formacdo continuada para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Vale salientar que, a primeira versdo do programa, criada em
2001, tinha como um dos parceiros o Banco Mundial (GATTI; SIQUEIRA. ANDRE,
2011).

Desta forma, observando as disciplinas que recebiam atencdo do programa e a
influéncia do Banco Mundial como parceiro, ndo é dificil apontar o carater do programa
para os interesses dos organismos internacionais em formar individuos para méo de obra
que ocupara pequenos postos no mercado de trabalho, onde sé é necessario aprender as
operacOes, e a ler e escrever. Apple (1979) ressaltava ainda na década de 1970, nos
Estados Unidos e que depois ocorreria em outras partes do mundo, um curriculo seria
estruturado para os filhos da classe trabalhadora e outro curriculo diferenciado para os
filhos de classe mais abastada.

Ainda como estratégia da Rede Nacional, o Programa Pro-infantil é criado em
2005, para formar professores de nivel médio para atuar na Educacéo infantil, tendo
também a parceria dos estados e municipios. Também é aberta a professores leigos que
ja trabalhavam na Educacdo infantil nas diversas instituicdes. Esta formacéo tinha carater
semipresencial (GATTI; SIQUEIRA; ANDRE, 2011).

Com esse programa vemos que 0 anseio de ter o quadro de professores da
Educacao Baésica preenchido por docentes com formacéo superior vai sendo postergado,
e em atendimento &s recomendacdes dos organismos internacionais, utiliza-se das
tecnologias da informacdo em modelos a distancia, mesmo que de forma parcial. Aos que
ja possuiam a formacao em nivel superior, € disponibilizado o curso de Especializacéo
em Educacdo Infantil para atuantes em creches e pré-escolas.

Ja o Pro-letramento era um programa direcionado ao professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental voltado para a Matematica e a escrita e leitura, buscando
melhorar a qualidade de aprendizagem por meio de abordagens metodologicas que
contemplem criancas desta faixa etaria. Também possuia o carater semipresencial.

Esse programa é mais um exemplo de como a Rede Nacional de Formacéo

Continuada de Profissionais de Educacéo foi criada para concentrar esforgos na formagéo
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de professores voltada praticamente com exclusividade para Lingua Portuguesa e
Matematica, sem levar em conta que existem outras disciplinas no curriculo que
contribuem para a formacdo humana dos individuos.

Em 2005, a Secretaria de Educacdo Béasica do MEC criou o Pro-licenciatura que,
foi um dos marcos da utilizagdo das novas tecnologias por meio da Educacéo a distancia
no ambito da formacdo continuada de professores. De acordo com Freitas e Freitas
(2007), foi na época, o centro da politica da formagdo em servico, que passa a ganhar
forca a partir destas politicas.

A partir do pro-licenciatura surge também, por meio do Decreto n° 5800, de 8 de
junho de 2006, a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), ligada a
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Isso
introduziu ainda mais a Educacdo a distancia na formacéo inicial e continuada de
professores, reforcando o carater de formacdo em servico.

Segundo Freitas e Freitas (2007) a formagéo em servico, especialmente a proposta
pela UAB, que visa atender os docentes atuantes na Educacdo Bésica, dando
protagonismo ao ensino a distancia reduz o espa¢o da formacdo ao pragmatismo e ao
conteddismo. Assim, os fundamentos epistemodgicos e cientificos da Educacdo véo
sendo reduzidos do curriculo de formagdo em favorecimento a uma ldgica de
competéncias.

O carater de formacdo que tende a fazer os docentes cada vez mais se afastarem
de suas atividades laborais precariza a formacdo por sobrecarregar os individuos e
responsabiliza-los pelos possiveis fracassos que possam ter. Além do mais, este tipo de
formacdo apesar de ser barata, é aligeirada, ndo proporcionando uma base cientifica e
epistemoldgica solida, conforme alegam Freitas e Freitas (2007).

Em 2007, temos a criagdo do Pro-docéncia e do ‘Plano de Metas Compromisso
Todos Pela Educagdo’ (Decreto n° 6094, de 24 de abril de 2007). O Pro-docéncia foi
destinado as universidades publicas, com o intuito de financiar projetos na formacao
inicial, nos cursos de licenciaturas das institui¢des. Entretanto, de acordo com Freitas e
Freitas (2007) os recursos destinados a esse programa eram parcos em relagdo a outros ja
existentes.

O ‘Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo’ estabeleceu, no ambito
da formacdo de professores, a instituicdo de programa proprio ou em regime de
colaboracdo para formacgéo inicial e continuada dos profissionais da Educagdo. A

preocupacdo com a formagdo dos professores se da pelo baixo desempenho dos alunos
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nas grandes avaliacdes, 0 que para o Estado demonstra reflexo do baixo nivel de formacao
dos professores, e traz como prioridade a politica de formacgdo para tentar sanar estas
lacunas (MAUES;CAMARGO, 2012).

No ano de 2009 damos destaque para dois programas: a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR). A Politica Nacional de
Formac&o de Profissionais do Magistério de Educacao Basica foi instituida pelo Decreto
n° 6755, de 29 de janeiro de 2009, o qual estabelece que os entes federados e a CAPES
deveriam atuar em regime de colaboracdo para fomentar programas de formacao inicial
e continuada de professores que atuam na Educacdo Basica da rede publica de ensino,
visando ampliar a oferta de cursos pelas insitituicbes tendo 12 principios norteadores
(GATTI, SIQUEIRA ANDRE, 2011).

Ja 0 PARFOR, ainda em andamento, tem como proposito fornecer cursos
superiores para professores que atuam nas escolas publicas, mas que ndo possuiam
formagéo adequada, como: professores sem graduacéo, professores formados que atuam
em outra area diferente da formacdo (professores de Fisica que davam aula de
Matematica, por exemplo), bacharéis sem formacao pedagogica. A esses individuos seria
fornecida a formacao necessaria para preencher especificamente cada lacuna supracitada
(GATTI, SIQUEIRA, ANDRE, 2011).

Portanto, 0 PARFOR é um classico exemplo da formacdo em servico, pois 0s
professores ndo eram liberados de suas fungdes para cursar. Mais do que isso, 0 programa
fazia com que os professores tivessem aulas presenciais durante os periodos de férias do
calendario escolar, ou seja, além da ndo liberacdo, para ter uma formagdo mais adequada,
os docentes precisavam ainda, abdicar do gozo de seu descanso garantido por lei.

Maués e Camargo (2012) encaram como retrocesso a proposta do PARFOR
enquanto valorizagdo do magistério, pois torna o processo de formacdo além de precério,
aligeirado. Isso porque os professores tinham acesso as disciplinas da formacéo de um
semestre compactadas em um unico més, tendo cada uma geralmente uma semana de
duragéo.

O Parecer CNE/CP n° 08, de 9 de novembro de 2011 ampliou para as institui¢des
privadas a oferta de cursos de segunda licenciatura e cursos a distancia. 1sso vai ao
encontro da logica de mercado que permeia as politicas publicas para formacdo de
professores, demonstrando forte influencia do setor privado no Conselho Nacional de

Educagdo. Isso também favorece o atendimento dos interesses dos organismos
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internacionais.

No Plano Nacional de Educacédo estabelecido pela Lei n°® 13005 de 25 de junho de
2014, a meta n° 9 é dedicada a valorizacdo dos profissionais da Educacdo, o que ird
culminar nos anos seguintes em novas politicas para esses profissionais. Ja no ano
seguinte temos o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015 que resulta na Resolucao
n°01, de 7 de janeiro de 2015.

Os dois documentos definem as Diretrizes Currriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica.
Neste documento (BRASIL, 2015), destacamos 0s seguintes pontos:

- Articulacdo entre as diretrizes para a formacdo e as diretrizes da Educacgéo
Bésica;

- sinalizacdo de principios que irdo nortear uma base nacional comum para a
formacdo de professores: solida formacdo teorica e interdisciplinar; unidade teorico-
prética; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social e valorizacdo do
profissional da Educacdo; gestdo democratica; e avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacéo;

- articulacdo entre graduacdo e pds-graducao e entre pesquisa e extensdo como
principio pedagdgico essencial;

- reconhecimento das instituices de Educacdo Basica como espacos necessarios
a formacao inicial de profissionais do magistério;

- garantia de solida base tedrica e interdisciplinar;

- equidade no acesso a formacao inicial e continuada, contribuindo para reducéo
das desigualdades sociais, regionais e locais;

- a formacéo continuada considerando os diferentes saberes, a experiéncia docente
e o projeto politico pedagdgico das instituicdes de Educacédo Basica;

- compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos da
Cultura com necessidade de acesso permanente a informacdes, vivéncias e atualizacdo
culturais;

- 0 estabelecimento de uma base nacional comum e organicidade da formacao;

- 0 asseguramento de que os cursos de formacao para Educagéo especial, indigena
e quilombola reconhecam normas e ordenamento juridico proprios, com ensino
intercultural e bilingue valorizando e mantendo a cultura e a diversidade étnicocultural
desses povos;

- garantia da base nacional comum sem prejuizo da parte diversificada.
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Essas diretrizes deixam claro a intencéo de alinhar a formacéo de professores com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educagdo Bésica apontando para uma
base comum também para a formac&o, garantindo que a formacé&o de professores capacite
profissionais para preparar os estudantes para realizar os testes dos grandes sistemas de
avaliacdo e conseguir os resultados satisfatorios.

A principal preocupagdo quanto a Base Nacional Comum (BNC) para a formagédo
€ a de esta seguir a mesma logica instrumental e padronizante da BNCC da Educagéo
Basica, pois os professores também serdo formados em um modelo de habilidades e
competéncias, com uma expectativa de formacdo seguindo a cartilha dos organismos
internacionais.

As preocupacdes com o documento da BNC se d&o pelo fato destes orientarem as
diretrizes especificas dos cursos de formagcdo em Educacdo Fisica das universidades
publicas, o que pode nos trazer obstaculos quanto a uma formacao de perspectiva critica,
principalmente intercultural. Pois j& observamos que o projeto técnico racionalizante do
curriculo tradicional é antagbnico a todas as perspectivas criticas de curriculo. Na
subsecdo seguinte analisaremos como esses documentos impactam as diretrizes
curriculares da formacdo em Educacdo Fisica, a partir das indicacdes ja demonstradas até

aqui.

3.3. O Curriculo na Formacéao de professores de Educacéo Fisica

Para discutir o curriculo da formacdo de professores de Educagdo Fisica é
fundamental analisar os impactos dos documentos mais abrangentes nas formulacGes de
diretrizes curriculares da formacdo em Educacdo Fisica. O movimento mais recente e
impactante ndo somente na Educacdo Fisica. Mas em toda a formacéo de professores é o
da Base Nacional Comum-BNC para a formacéo de professores.

Dois dos principais autores do campo critico do curriculo: Apple (1979) e Giroux
(1987) em suas primeiras obras, elucidam que o curriculo formal é permeado pelas
intengdes do capital de naturalizar os conhecimentos que fardo a manuntengéo de seus
status quo. Giroux (1987) destaca que um curriculo tecnocratico tem como caracteristicas
o favorecimento do controle e gerenciamento dos sujeitos, como se fosse uma empresa.
A lbgica empresarial tem como um de seus pilares a padronizacdo por meio do carater
instrumental.

O carater instrumental da BNC é explicitado quando traz como competéncia
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especifica do conhecimento profissional “dominar os objetos de conhecimento e saber
como ensina-los” (BRASIL, 2019, p. 13). Traz como competéncia especifica da pratica
profissional o “conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades” (BRASIL, 2019, p.14). Estas duas competéncias
demonstram como os principais objetivos da formacao tornam-se o “saber fazer” ¢ fazer
com que o aluno adquira as competéncias da BNCC na Educacdo Basica, como uma
instrucédo para os futuros professores.

Ou seja, a formacdo de intelectuais transformadores com carater critico é
substituida por uma formacéao instrumental e padronizadora que dita aos professores,
inclusive o que deve ser ensinado, quais os saberes e conhecimentos que sdo relevantes
para o aprendizado dos alunos, deixando de lado a problematizagdo do conhecimento e
sua selecdo critica em meio a um universo ainda maior de conhecimentos.

Essas competéncias serdo reguladas por um sistema de avaliacdo dos cursos de
formacao, assim como acontece na Educacdo Basica. Isso tudo para se ter o controle do
seguimento da cartilha dos organismos internacionais, pois para 0s mesmos, a qualidade
da Educacdo Bésica tem como um dos principais parametros, a qualidade na formacéo
dos professores em uma perspectival neoliberal.

Adorno (1995) afirma que a formac&o que se desenvolve sem o carater reflexivo,
nédo levando em consideracgdo o significado mais amplo de seus elementos, converte-se
em semiformacao. Pois a cultura, os bens culturais sdo fornecidos para que 0s interesses
do capital sejam satisfeitos.

Quando Adorno (1995, p. 19) afirma que “a semiformagdo reifica os objetos
culturais produzidos pelo homem, usurando e obscurecendo o seu contetdo de verdade e
sua historicidade, tornando-os meras mercadorias”, também se refere ao proprio
conhecimento cientifico. Isso na formacédo se traduz em superficialidade e aligeiramento
de uma formagdo voltada para o “saber fazer”. O que é sugerido pelo documento da
BNCF. Dessa forma, a semiformacéo se refere a uma formacgéo que atende a logica de
mercado, oferecendo conhecimentos e saberes de forma incompleta, o suficiente para que
0s sujeitos possam exercer seus papéis de mao de obra de mercado e, acreditando estarem
dotados de cultura e conhecimento.

O primeiro fator é a legislacdo que impacta diretamente a formacdo de
professores, primeiramente, a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formagéo

continuada. Esse movimento resultou na resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de
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2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo), na mesma logica da BNCC
da Educacéo Basica.

Embora ambas atendam a légica de mercado orientada pelos organismos
internacionais, percebemos que a resolucéo de 2019 passa por mudangas que acentuam
ainda mais este carater e retiram termos que remetem a uma Educacéo mais emancipadora
para deixar escancarada a I6gica empresarial que tomara conta dos curriculos da formacéo
docente a partir deste momento. A resolucao de 2015 possuia muitos pontos favoraveis a
uma outra perspectiva de formacao, comparada com a de 2019.

A Resolucdo CNE/CP 02/2019 logo no seu segundo artigo ja deixa claro que a
BNCF tem como premissa o alinhamento com a BNCC da Educacdo Baésica e, que o
objetivo principal da formacéo é preparar os professores para executar as competéncias e

habilidades definidas no documento. Sendo vejamos o0 que diz 0 documento:

Art. 2° A formagéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo
Integral (BRASIL, 2019, p.2).

Podemos observar que embora favoreca uma perspectiva gerencial de Educacao,
o texto utiliza termos que remetem a uma Educacdo critica com visao de totalidade. Sobre
isso, Cintra e Costa (2020) esclarecem que desde a resolucdo das diretrizes de 2002, o
texto possui esse carater, o de trazer termos criticos mas ter em sua esséncia a perspectiva
da légica capitalista.

Isso fica claro também no artigo 3° e vai mais além. Deixa claro que para executar
as competéncias e habilidades previstas na BNCC da Educacédo Béasica, a BNCF também
possui suas competéncias e habilidades, sendo as competéncias divididas em: gerais e

especificas, cada uma delas contendo suas habilidades, conforme pode-se ler:

Art. 3° Com base nos mesmaos principios das competéncias gerais estabelecidas
pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes. Pardgrafo Unico. As
competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolugdo, compdem a BNC-Formacdo (BRASIL, 2019, p. 2)
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Apesar dos trechos da resolucdo que amarram de forma veemente o carater
gerencialista que o documento visa dar a formag&o, ha a possibilidades de subverter esta
I6gica utilizando partes do texto que possuem termos que podem apontar para uma
formac&o mais critica. Podemos dizer que estas possibilidades eram maiores no texto da
Resolucdo n° 02/2015, que possuia maiores brechas para esta tentativa. Pois a 02/2019
teve algumas mudancas que acabaram deixando o texto mais fechado para estas
investidas. Alguns exemplos de mudangas estdo nos principios da formacdo de
profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, descritas no inciso 5° do artigo 3° da
02/2015:

Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nacgdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que
promova a emancipa¢do dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminacéo (BRASIL, 2015, p.4)

Conforme podemaos ver, o item 2 dos principios remetem ao compromisso social,
politico e ético, além de falar da promoc¢do da emancipacdo dos individuos e grupos
sociais, mais o reconhecimento e a valorizacao da diversidade, 0 que tornaria promissor
para a implementacdo de uma Educacdo em uma perspectiva intercultural. No entanto, a
02/2019 causa uma mudanga drastica neste segundo item, trazendo o seguinte texto: “II -
a valorizagéo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos
sabres e praticas especificas de tal profissao” (BRASIL, 2019, p.3).

Sendo assim, sdo suprimidos 0s termos que remetem a uma perspectiva
progressita, reduzindo o principio ao carater do “saber fazer”, com o esvaziamento dos
conhecimentos tedricos importantes para a formacgdo. Essa intencionalidade é expressa
na retirada do item VI que aparece na resolucdo 02/2015, ficando ausente dos principios
da formacgao na resolugao 02/2019: “um projeto formativo nas instituigdes de educacao
sob uma solida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacao
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem
para essa formacao” (BRASIL, 2015, p.4).

Portelinha e Sbhardelotto (2017) alertam para o risco de se esvaziar a formacao,
retirando ou reduzindo conhecimentos essenciais ao trabalho docente. Corroboramos ao

acreditar ser perigosa uma diretriz que, no minimo, deixa em aberto a possibilidade de
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solida formacdo teorica, ao retirar um pardgrafo importante de seus principios,
demonstrando a inten¢do de uma formagdo meramente instrumental.

Quanto a organizacdo curricular dos cursos superiores para a formagéo docente,
tem como um dos principios a “centralidade da pratica por meio de estdgios que enfoquem
o planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou
coordenadores experientes da escola campo do estagio, de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC)” (BRASIL, 2019, p.4). Isso confirma como a caracteristica
principal desta formacéo sera uma perspectiva instrumental.

Além do mais, assim como ocorre na Educacdo Basica, a formacéo se adequara a
I6gica dos grandes sistemas de avaliacdo, passando por constantes processos de avaliagao
baseados nas habilidades e competéncias, seguindo uma orientacdo reguladora dos
organismos internacionais. Segundo se € nas diretrizes mais atuais, deve haver
“avaliagdo da qualidade dos cursos de formagao de professores por meio de instrumentos
especificos que considerem a matriz de competéncias deste Parecer e os dados objetivos
das avalia¢Oes educacionais, além de pesquisas cientificas que demostrem evidéncias de
melhoria na qualidade da forma¢dao” (BRASIL, 2019, p.4).

Isso reforca os argumentos de Cintra e Costa (2020), que ao analisarem a
Resolucdo 02/2019, enxergam um projeto de governo e poder pautado em novas formas
de regular e controlar os processos formativos, desde a Educacdo Béasica com a BNCC,
tendo na formacdo de professores, a cereja do bolo com a BNCF.

Enquanto o texto de 2015 apresenta como fundamento “demonstrar consciéncia
da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais,
de diversidade sexual, entre outras” (BRASIL, 2015, p. 8), o texto de 2019 traz
“compromisso com a educagdo integral dos professores em formagdo, visando a
constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas
de conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia
e a pluralidade de ideias e de concepgdes pedagogicas” (BRASIL, 2019, p.5).

Quando adentramos a estrutura e o curriculo da formacdo pretendida pelo
documento, deparamos com a distribuicdo de carga-hordria maior destinada aos
contetidos da BNCC, comprovando mais uma vez, o alinhamento entre os documentos e
a visao de que os professores devem ser meros executores dos objetos de conhecimento
e das unidades tematicas previstas para a Educacdo Basica, perdendo seu carater

reflexivo. A destinagdo de 50% dacarga horéria total somente para este fim e, aampliacéo
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da carga horaria destinada a “pratica” para 800 horas, incluindo o estadgio supervisionado
evidenciam isso.

Os aspectos supramencionados vao interferir na legislacao especifica da formacéao
em Educacdo Fisica: a Resolucao n° 6 do Conselho Nacional de Educacéo, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Educacéo Fisica (BRASIL,
2018). De acordo com Gomes e Souza (2021) essa resolucdo também converge para a
uma formacao de carater fragmentado, no caso da Educacdo Fisica, que é divida em
licenciatura e bacharelado, além de promover a diminuicao da carga horaria destinada aos
conhecimentos cientificos e tedricos da Cultural Corporal.

Santos Junior e Bastos (2019) concluem que as novas diretrizes repaginaram a
fragmentacdo da formacdo em Educacdo Fisica ao obrigar as instituicGes de ensino
superior a oferecer as duas formacdes (licenciatura e bacharelado), mesmo com a entrada
Unica. Segundo os autores, isso procura atender as necessidades de mercado e diminui,
assim como na BNCF, o arcabouco teérico para a sélida formacao do graduando.

Assim a BNCF e as diretrizes da Educacdo Fisica dialogam com uma légica
gerencial. Mas sera que esta Ultima, assim como a primeira, pode apresentar algum
potencial para uma formacdo em uma perspectiva intercultural nos meandros do
curriculo? Propomos- nos a analisar estas possibilidades na sequéncia.

Ao tratar da etapa comum, a Resolucdo n® 06/2018 coloca os conhecimentos
socioculturais do ser humano e os conhecimentos das dimensfes socioculturais como

integrantes desta etapa:

I - Conhecimentos bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano (a
exemplo do fisioloégico, biomecéanico, anatdmico-funcional, bioquimico,
genético, psicoldgico, antropolégico, histérico, social, cultural e outros),
enfatizando a aplicacdo a Educagdo Fisica;

Il - Conhecimentos das dimensdes e implicacBes bioldgicas, psicoldgicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do
movimento corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio,
biomecéanica do esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte
e outros) (BRASIL, 2018, p.2).

A resolucdo coloca que esses conhecimentos devem ser aplicados a Educacgéo
Fisica, o que aponta para uma interrelagdo com as manifestacbes da Cultura Corporal.
Portanto, a discussdo do Jogo, Esporte, Ginastica, Danga e Lutas em uma perspectiva dos
conhecimentos socioculturais. Cabe ressaltar que isso ndo implica necessariamente
apenas a existéncia de disciplinas que tratem das dimensées socioculturais dos contetdos,

mas deve permear todo o curriculo, inclusive de maneira transversal.
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O item IV também apresenta possibilidades de realizar um trato intercultural por
meio dos “Conhecimentos procedimentais e éticos da intervengdo profissional em
Educacdo Fisica, a exemplo de cddigo de ética, diagndstico e avaliacdo, estratificacdo de
risco, variaveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente e sustentabilidade, diversidade
cultural, diferengas individuais e outros” (BRASIL, 2018, p.2) (grifo nosso).

No que tange a formacéo especifica do licenciado, que € o graduado que podera
atuar na Educagdo Baésica, observa-se que se recomenda o ‘“Reconhecimento da
abrangéncia, diversidade e complexidade da educacdo brasileira nos diferentes niveis,
modalidades e contextos socioculturais em que estdo inscritas as praticas escolares”

(BRASIL, 2018, p.3). Da mesma forma, também se recomanda a:

Valorizacéo de principios para a melhoria e democratiza¢do do ensino como a
igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia; a gestdo democratica do ensino publico; o
respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros (IDEM).

Os trechos destacados abrem a possibilidade para a contextualizacdo e a
problematizacdo da diversidade e dos contextos socioculturais nos curriculos, primordial
para uma formacdo em uma perspectiva intercultural, de acordo com Candau (2020). Vale
ressaltar que ndo estamos afirmando que somos a favor da logica apresentada nos
documentos, temos ciéncia de que estdo a servico de uma l6gica neoliberal, mas que é
importante criar formas de subversdo desse curriculo, visto que, conforme descrito por
Apple (1982) e Giroux (1987) a escola também pode ser um espaco de resisténcia, apesar
de suas contradigdes.

As possibilidades de contestacdo e problematiz¢do podem ser articuladas com os

conhecimentos da Cultura Corporal, aproveitando a deixa do item VIII:

A formacdo inicial e continuada de professoras e professores de Educacdo
Fisica devera qualificar esses profissionais para que sejam capazes de
contextualizar, problematizar e sistematizar conhecimentos teéricos e praticos
sobre motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestacbes (jogo, esporte,
exercicio, ginastica, lutas e danga), no ambito do Ensino Basico (BRASIL,
2018, p.3-4).

Além disso, a resolucédo prevé que os futuros docentes tenham acesso a contetidos

que permitam a interven¢ao na “Educacgdo Fisica escolar em ambientes ndo urbanos e em
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comunidades e agrupamentos étnicos distintos” (BRASIL, 2019, p.5). Isso vem a calhar
quando falamos no contexto amazonico, no qual hd uma pluralidade de culturas
espalhadas por diversas comunidades indigenas e quilombolas pela regido amazonica.

Entre outras atividades que os cursos de Educacdo Fisica deverdo desenvolver
estao “pesquisa e estudo das relagdes entre educagao e trabalho, educagao e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras temaéticas centrais da
sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018, p.5). Portanto, nas pesquisas ¢ estudos das
relacbes entre educacdo e diversidade podem ser implementadas atividades que
contemplem a perspectiva intercultural.

No entanto, existem outras condi¢cdes necessarias para que este favorecimento
aconteca. Pois apesar da existéncia do curriculo prescrito traduzido nos documentos
normativos em ambito macro, como as leis e resolucbes, o curriculo é discutido e
elaborado pelos sujeitos, que precisam corroborar com uma Educacdo nesta perspectiva.
Pois o curriculo além de prescrito é também vivido e pode ser tensionado pelos coletivos
historicamente desfavorecidos. Anteriormente, mencionamos que uma formacdo em
direcdo a uma Educacdo intercultural precisa ir além da existéncia de disciplinas que
tratassem dos conhecimentos das dimensdes socioculturais. Mas precisaria adentrar o
curriculo de forma transversal, como uma concepg¢do que iria permear as entranhas do
curriculo.

Quando analisamos aqui as possibilidades do trato intercultural, ndo estamos
propondo ingenuamente que os documentos oficiais como as DCN da Educacéo Fisica e
a BNCF abrem espaco para isso. Pois como bem vimos, 0s termos que remetem a uma
perspectiva critica sdo apropriados pelo capital a fim de esconder os verdadeiros
interesses que estdo por tras disso. Mas afirmamos que o curriculo vivido pode subverter
o curriculo formal por meio das media¢Ges humanas. O que de longe néo ira revolucionar
o curriculo, mas servira de importante instrumento para tensiona-lo.

Na subsecdo seguinte, apontamos como fechamento desta se¢do as contribui¢fes
de um curriculo de formacdo de professores de Educacdo Fisica com caracteristicas
interculturais no contexto amazonico, rico na diversidade de seu povo: indigena,
quilombola, ribeirinho e urbano, levando em consideragao outros condicionantes para tal,
como: formacgdo dos professores das instituicdes do ensino superior, concepgdes de
curriculo, cultura e interculturalidade dos professores, tradi¢éo local e a prépria dotacao

orcamentaria das universidades.
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3.4. O curriculo como resisténcia: 0 que queremos para a formacdo em Educacao

Fisica na Amazobnia

Para apresentarmos o curriculo como resisténcia, cabe resgatar o que foi
desenvolvido nesta secdo. Na primeira parte refletimos sobre as teorias de curriculo e
como este se configura como um projeto de poder, desvelando suas bases conceituais e
historicas, iniciando pelos marcos do curriculo tradicional racionalista, com as ideias da
administragdo cientifica de Tyler e Bobbit e como estes defendiam o curriculo como algo
neutro, o que se alinha com uma perspectiva liberal de atender aos interesses do capital.

Em contraponto, autores do curriculo critico como Apple e Giroux contestam a
neutralidade do curriculo escolar retratando as relagdes de poder presentes e como 0
capital tenta naturalizar seus valores e seus principios nas inten¢des mascaradas no
curriculo por meio do curriculo oculto. Ambos os autores irdo tratar das mediacGes que
ocorrem entre as relacGes econdmicas e o curriculo escolar, demonstrando que ndo ha um
determinismo direto entre estas.

Na segunda subsecéo, tratamos de analisar os marcos legais, que sdo parte do
curriculo formal, e identificamos como estas legislacdes se alinham a uma politica
neoliberal de gerenciamento e controle do curriculo.

Na terceira parte, pegamos o gancho da discussdo da BNCF na segunda parte e,
discutimos o curriculo na formacgdo de professores, especialmente na formacdo de
professores de Educacdo Fisica, com as Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN da area,
implementadas recentemente, apresentando como uma das problematicas a manutencéo
da fragmentacdo do curriculo visando favorecer os grandes sistemas de avaliacdo e
esvaziando teoricamente 0s conhecimentos.

Nesta quarta parte, ao discutir o curriculo como resisténcia, apresentamos as
contribuicdes da perspectiva intercultural para a formacéo de professores de Educagéo
Fisica na regido amazobnica. O curriculo que queremos com a Interculturalidade
demarcando seu lugar na formagéo de professores. Levando em consideracgdo as tensoes
com a ldgica do capital.

Dessa forma, pensando na a¢do humana como mediacdo das relages entre o
curriculo e aeconomia, em meio a um curriculo padronizado, podem surgir possibilidades
de subverter esta l6gica e conseguir trabalhar em uma perspectiva mais ampla. O
documento traz alguns pontos que podem favorecer a construcdo de uma formacao que

atenda as necessidades da formagdo humana nos diversos contextos.
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A BNCF traz como um dos principios da formagao “ado¢do de uma perspectiva
intercultural de valorizacdo da historia, da cultura e das artes nacionais, bem como das
contribui¢des das etnias que constituem a nacionalidade brasileira” (BRASIL, 2019, p.5).
Como um dos fundamentos pedagogicos, a possibilidade de trabalhar metodologias que
favorecam a contextualizacdo, embora amarradas a BNCC, bem como a compreensao dos
contextos socioculturais dos estudantes e dos seus territérios educativos (BRASIL, 2019).

As diretrizes trazem também a indicacdo do tratamento pedag6gico adequado para
as licenciaturas voltadas a Educacdo do Campo, Indigena e Quilombola, respeitando suas
peculiaridades e reconhecendo saberes especificos destes povos e valorizacdo da
diversidade de saberes, identidades e culturas.

Contraditoriamente, aparece no item 14 a “adogdo de uma perspectiva
intercultural de valorizacdo da histéria, da cultura e das artes nacionais, bem como das
contribui¢des das etnias que constituem a nacionalidade brasileira” (BRASIL, 2019, p.5).
Se assim o for, pode orientar as instituicfes a elaborarem seus projetos voltados para esta
perspectiva, apesar da logica gerencialista que permeia a BNCF, € um caminho para
tensionar o curriculo para atender aos coletivos diversos.

Outro ponto que pode favorecer a formacgédo para uma Educacdo intercultural é
referente aos fundamentos pedagdgicos que, embora tenham sofrido uma mudanga da
resolugdo 02/2015 para a resolucdo 02/2019, ainda apresentam possibilidades para este
fim.

Quando trata da distribuicdo da carga horaria da formacédo ha a redacdo seguinte:

Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contelddos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacgdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2019, p.12) (grifos
N0SS0S).

Isso pode garantir que os cursos de formagdo docente possam garantir em seus
curriculos o trato com a diversidade, apresentando potencial para espacos de
conhecimentos relacionados & Educacdo intercultural. Pois debates em torno das
teméticas grifadas podem girar em torno da interculturalidade critica. Estas brechas
também podem ser encontradas por dentro das proprias competéncias e habilidades da

BNFC, em busca de suberverter o curriculo gerencial.
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Temos, por exemplo, como a primeira das competéncias gerais docentes:

Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para
poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e
na sua propria aprendizagem colaborando para a construcdo de uma sociedade
livre, justa, democrética e inclusiva” (BRASIL, 2019, p.13).

A partir dessa redacdo, o trato em uma perspcetiva intercultural critica pode
acontecer com a utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos, que nao
apenas aqueles hegemonicamente postos.

Nas competéncias especificas temos o “reconhecer contextos” (BRASIL 2019,
p.14), entre as competéncias de conhecimento profissional. De acordo com Candau
(2020) as préaticas socieducativas referidas a interculturalidade ndo devem ser
desvinculadas dos contextos socioculturais dos educandos, tendo como um dos beneficios
a estimulagdo da construcéo coletiva. Portanto, reconhecer contextos é algo importante
para o trato intercultural que va além da celebracéo.

Nas habilidades especificas encontramos mais elementos que possibilitam
subverter o curriculo gerencialista em favor de uma perspectiva intercultural. Na
competéncia especifica “Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem” temos a habilidade “Conhecer 0s contextos de vida dos estudantes, reconhecer
suas identidades e elaborar estratégias para contextualizar o processo de aprendizagem”
(BRASIL, 2019, p.15). O reconhecer as identidades dos estudantes aponta para a
contextualizacdo, assim como a problematizacdo das diferengas, que como vimos
anteriormente, sdo um conceito-chave para o debate da interculturalidade.

Na competéncia de “Reconhecer os contextos” temos as habilidades: “Identificar
os contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos das escolas em que atua”
(BRASIL, 2019, p.16) e “Compreender os objetos de conhecimento que se articulem com
0s contextos socioculturais dos estudantes, para propiciar aprendizagens significativas e
mobilizar o desenvolvimento das competéncias gerais” (IDEM). Candau (2016) ao
abordar as préaticas interulturais no cotidiano escolar, relata a importancia de promover
atividades para conhecer melhor o mundo cultural dos alunos e identificar elementos da
cultura escolar da institiuicdo em que o docente trabalha.

Na competéncia especifica “Conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do
conhecimento, das competéncias e habilidades” temos a habilidade “Desenvolver praticas

consistentes inerentes a area do conhecimento, adequadas ao contexto dos estudantes, de
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modo que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas, incorporem as inovacoes atuais
e garantam o desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC (BRASIL, 2019,
p.18).

Observamos que mesmo a habilidade trazendo a intencionalidade de atender as
competéncias da BNCC, possui o0 elemento da adequacédo ao contexto dos estudantes, que
podem se traduzir em praticas inovadoras em uma perspectiva intercultural, utilizando
metodologias ativas'®, conforme Candau (2016) experimenta em sua produc&o®®.

Na competéncia especifica “Comprometer-se com 0 préprio desenvolvimento

profissional” temos as habilidades:

“Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades
e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os
recursos tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a
inclusdo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC e as
aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos 0s
estudantes”(BRASIL, 2019, p.19) e “Atentar nas diferentes
formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como nas
discriminaces étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e
responsavel das tecnologias digitais” (BRASIL, 2019, p.19).

Atentar para as diferentes formas de violéncia, especialmente a simbodlica,
direciona a problematizacdo em torno das diferencas e das discriminacdes decorrentes.
Pode-se considerar como foco principal da interculturalidade, visando empoderar grupos
e sujeitos historicamente inferiorizados e deixados de lado no territério do curriculo
escolar (CANDAU, 2020).

Portanto, essas sdo algumas possibilidades de subverter o curriculo, no que tange
a legislacdo vigente que, apesar de contraditoria, apresenta brechas que podem ser
aproveitadas para este processo. Portelinha e Sbardelotto (2017) afirmam que é preciso
que na implementacgéo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes formadoras, a
abrangéncia dos conteidos seja avaliada para que ndo haja o esvaziamento do curriculo,

com as caracteristicas gerencialistas falando mais alto em seus principios e execucéo.

18 As metodologias ativas sdo um processo amplo que possui como principal caracteristica a participacdo
do aluno como agente principal de sua prdpria aprendizagem.

19 Candau (2016) fez varias experiéncias de praticas interculturais com professores em um curso de
formagdo. Um dos exercicios consistiu realizar um texto livre sobre “minha identidade cultural”. Que
mostrou a dificuldade recorrente dos professores e professoras em realizarem essa reflexdo, ao terem que
escrever um texto sobre suas proprias identidades.
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Segundo os mesmos autores, o desafio € conseguir conciliar uma formacao tedrica solida
e a0 mesmo tempo contemplar os componentes curriculares impostos pelas diretrizes e
pela BNCF.

Costa e Cintra (2020) retratam esta contradicdo ao alegar que apesar do
documento convergir para uma formacdo de sujeitos produtivos e disciplinados, de
acordo com o mercado, as DCN de 2019 trazem elementos no texto que permitem
vislumbrar outro caminho como uma sélida formacdo baseada em conhecimentos
cientificos e sociais, mesmo que atreladas as suas competéncias.

Um dos fatores cruciais que precisamos compreender é que estes aspectos estdo
sujeitos as acdes humanas nas mediacGes que irdo se estabelecer entre o curriculo formal,
que atende aos interesses do mercado e, o curriculo vivido, real, que acontece no chdo da
formacdo, em como os sujeitos atuam para conflitar o curriculo imposto nas
normatizacdes, tendo como uma de suas Ultimas instancias os projetos politicos
pedagogicos dos cursos de formacdo em Educacdo Fisica nas instituicGes publicas da
Amazonia paraense, que tem em seus processos de elaboracdo a acao dos sujeitos.

Na sec¢do seguinte, analisaremos os projetos politicos pedagdgicos das instituicoes
de ensino superior da Amazonia, para discutir como o0s sujeitos que pensam a formacao
em Educacéo Fisica de forma mais direta na Amazonia se situam em meio aos interesses

do capital versus os as experiéncias das classes subalternizadas na Amazonia.
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4. INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA NA AMAZONIA: O QUE DIZEM OS PROJETOS
PEDAGOGICOS DE CURSO

Esta secdo tem como proposito apresentar na analise dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de formacéo de professores de Educacdo Fisica na Amazonia e discutir o lugar
da Interculturalidade na formacdo. Para tanto, analisamos o0s projetos pedagogicos de
curso-PPC’s de 18 institui¢des de ensino superior da Amazonia legal.

Na Educacdo, uma das principais politicas de desenvolvimento da regido foi a
criacdo de instituicbes de ensino superior publicas. Desta forma, ao pesquisar as
instituicOes de ensino superior que possuem o curso de formacdo de professores de
Educacdo Fisica na Amaz6nia, encontramos 18 instituicdes nos 9 estados envolvidos,
acessando os projetos pedagogicos de curso, por meio da pagina eletrénica dos cursos e
das instituicOes e, fazendo contatos via e-mail e telefénico com os coordenadores dos
Cursos.

Isto posto, apresentamos as 18 instituicdes que possuem o curso de formacao de
professores de Educacdo Fisica na regido amazonica, considerando a Amazonia legal,
juntamente com o ano de elaboracdo do projeto pedagdgico de curso, a partir de
levantamento realizado no site da CAPES, conforme demonstrado no quadro 2:

Quadro 2: Instituicdes que tiveram seus PPC investigados, divididas por regido

geogréfica

NORTE

Fundacdo Universidade Federal de Rondénia-UNIR (2015)

Universidade Federal do Acre-UFAC (2005)

Universidade Estadual de Roraima-UERR (2017)

Instituto Federal de Roraima-IFRR (2017)

Universidade Federal do Amapa-UNIFAP (2010)

Universidade do Estado do Para-UEPA (2019)

Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Belém (2010)

Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Castanhal (2023)

Universidade Federal do Tocantins-UFT (2019)

Universidade Federal do Norte do Tocantins-UFNT (2018)
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Instituto Federal do Tocantins-IFTO (2017)

Universidade Federal do Amazonas-UFAM (2018)

Universidade Estadual do Amazonas-UEA (2022)

NORDESTE

Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA (2021)

Universidade Federal do Maranhdo-UFMA (2015).

CENTRO-OESTE

Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT (2011)

Instituto Federal do Mato Grosso-IFMT (2017)

Universidade do Estado do Mato Grosso-UNEMAT (2017)

Fonte: criado pelo autor, a partir do levantamento no site da CAPES, 2023.

Os 18 Cursos estdo divididos entre os 9 estados da Amazonia legal e em trés
regides geogréaficas do pais: Rondoénia 1, Acre 1, Amazonas 2, Roraima 2, Amapa 1, Para
3, Tocantins 3 (Norte), Maranhao 2 (Nordeste), Mato Grosso 3 (Centro-Oeste). Os PPC
foram conseguidos por meio, primeiramente, do acesso ao portal eletronico das
instituicOes e, quando estas ndo tinham o documento em anexo no website, realizdvamos
a solicitacdo via e-mail das coordenacBes de curso, de acordo com as informacdes
presentes na pagina eletrdnica. Em alguns casos, tivemos que fazer contato telefénico ou
via aplicativo de mensagens instantaneas.

Em contato com coordenadores de curso, 0s mesmos relataram que algumas
instituicGes estavam passando por processo de reformulacdo dos PPC para atendimento a
resolucdo mais recente, a n°® 06/2018, o que nos levou a analise das versdes anteriores que
estavam em vigéncia. Além disso, a importancia de apresentar o ano de elaboragdo dos
PPC se deve ao fato de haver uma diferenca de 15 anos entre o mais recente (2023) e o
mais antigo (2005), perpassando por 3 legislacdes diferentes, o que influencia em nossas
andlises.

No quadro 3 apresentamos 0s cursos que foram elaborados com base na resolucéo
n® 06/2018

Quadro 3: Cursos com PPC elaborado a partir da Resolugdo n° 06/2018

NO

N PROJETO
INSTITUICAO

PEDAGOGICO
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DE CURSO
01 Instituto Federal de Roraima-IFRR 2018
02 Universidade do Estado do Para-UEPA 2019
03 Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Castanhal 2023
04 Universidade Federal do Tocantins-UFT 2019
05 Universidade Federal do Norte do Tocantins-UFNT 2018
06 Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA 2021
07 Universidade Federal do Amazonas-UFAM 2018
08 Universidade Estadual do Amazonas-UEA 2022

Fonte: criado pelo autor a partir de levantamento no site da CAPES, 2023.

Os 8 cursos divididos em 5 estados: Roraima 1, Para 2, Tocantins 2, Maranhdo 1,

Amazonas 2, representam quase metade de todos os cursos analisados. Vale ressaltar

novamente, que outros cursos com PPC mais antigos estavam em processo de

reformulacdo para atendimento a resolucdo n® 06/2018. Cabe ainda relembrar que esta

resolugdo se alinha a BNCF e, conforme analisamos na se¢do anterior, apresenta

retrocessos em relacdo a resolucdo de 2015, no que tange a subversdo do curriculo em

uma perspectiva critica que favoreca a uma formacéo intercultural.

Os cursos com o0s PPC elaborados anteriormente a resolucdo n° 06/2018 estao

demonstrados no quadro 4:

Quadro 4: Cursos com PPC elaborado anteriormente a resolugdo n® 06/2018 e apés a

resolucdo de 2015.

PROJETO
N° INSTITUICAO PEDAGOGICO
DE CURSO
01 Fundacao Universidade Federal de Rondénia-UNIR 2015
02 Universidade Estadual de Roraima-UERR 2017
03 Instituto Federal do Tocantins-IFTO 2017
04 Universidade Federal do Maranhdo-UFMA 2015
05 Instituto Federal do Mato Grosso-IFMT 2017
06 Universidade do Estado do Mato Grosso-UNEMAT 2016

Fonte: criado pelo autor a partir de levantamento no site da CAPES, 2023.
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Os 6 cursos divididos em 6 estados: Rondbnia 1, Roraima 1, Tocantins 1,
Maranh&o 1, Mato Grosso, tiveram seus PPC elaborados entre a resolugdo n°® 01/2015 e a
resolugdo n° 06/2018 e também anterior a BNCF. Conforme analisamos na se¢&o anterior,
a resolucédo de 2015 vem servindo de suporte por parte de movimentos que pretendem a
revogacdo da BNCF por entender que houve retrocessos.

Além disso, outros 4 cursos tém seus PPC elaborados anteriormente a todas essas
resolucgdes. No entanto, estdo em processo de reformulacéo de seus PPC para adequacao

as resolugdes mais atuais, 0s cursos sdo apresentados no quadro 5.

Quadro 5: Cursos com PPC elaborado na legislacdo anterior a 2015

PROJETO
N° INSTITUICAO PEDAGOGICO
DE CURSO
01 Universidade Federal do Acre-UFAC 2005
02 Universidade Federal do Amapa-UNIFAP 2010
03 Universidade Federal do Para-UFPA, Campus Belém. 2010
04 Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT 2011

Com base na leitura dos PPC organizamos a apresentacdo dos dados em quatro
subsecOes e, em toda a estrutura de analise confrontaremos os dados com a perspectiva
intercultural. Na subsecdo “4.1. A Interculturalidade, A Amazonia ¢ as instituicdes”
apresentamos como 0s documentos apresentam (nem todos realizam isso) as relacdes das
instituicGes com o contexto amazénico no qual estdo inseridos, juntamente com as
finalidades da instituig&o, os valores defendidos, misséo e perfil institucional.

Na subsecao “4.2. A formagdo em Educacdo Fisica na Amazonia: concepgoes,
principios e objetivos” desvelamos as concepgdes que os cursos possuem de formagao e
0s principios que os cursos defendem levando em conta a legislagéo e as influéncias das
politicas, bem como os objetivos dos cursos de formacao de professores de Educacao
Fisica.

Na subsec¢do “4.3. Professores de Educagao Fisica para uma Amazodnia diversa:
Perfil, competéncias e habilidades” analisamos o perfil do egresso e o perfil profissional
que as instituicBes pretendem formar, além das competéncias e habilidades como
contradicdo a formacdo intercultural.

Na subse¢ao “4.4. O Curriculo como norma: onde esta a Interculturalidade?”
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discutimos o lugar da Interculturalidade no curriculo da formacéo a partir das matrizes
curriculares, das estratégias pedagdgicas de ensino e avaliagdo, assim como as politicas
institucionais de ensino, pesquisa e extensdo pensados pelas instituicbes de ensino

superior da Amazonia.

4.1. A Interculturalidade, a Amazonia e as instituicdes

Nesta subsecdo mostraremos como o0s documentos apresentam (nem todos
realizam isso) as relagbes das instituicbes com o contexto amazonico no qual estdo
inseridos, juntamente com as finalidades da instituicdo, os valores defendidos, missao e
perfil institucional e como esses fatores se relacionam com a Amazonia.

De acordo com Seixas et al. (2013) um Projeto Pedagdgico de Curso caracteriza-
se como um documento normativo que apresenta concepgdo e estrutura do curso,
reguladores internos, aspectos técnico-normativos, concepcdes de homem e de sociedade.
Além disso, expressa dois grupos de dimensdes politicas: dimensdes cotidianas e
dimensdes macroecondmicas e, tem a funcdo prioritaria de orientar e conduzir
intencionalmente o processo pedagdgico.

Desta forma, a importancia dos PPC dos cursos de graduacdo em Educacao Fisica
trazerem suas relagdes com o contexto no qual estdo inseridos, suas finalidades, valores,
missdo e perfil institucionais estdo interligados com estas dimens@es. Além do mais, 0s
elementos constituintes de um Projeto Pedagdgico de Curso foram definidos no Frum
de Pré-reitores de Graduacgdo das Universidades Brasileiras-Forgrad, em 1999.

O Forgrad (1999) definiu que a construcdo de um Projeto Pedagogico de Cursos
deve ter como base as seguintes dimensoes:

1. Global: determinantes extrainstitucionais, que sdo a legislacédo
educacional, demandas dos movimentos sociais e do mercado de
trabalho;

2. Especifica: caracteristicas de cada graduacdo, especificidades de
cada area nas DCN;

3. Particular: desenvolvimento historico de cada instituicdo e curso,
seus acumulos de experiéncias pedagogicas, localizagdo na dindmica

local/regional e o Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI.
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Portanto, € na dimensdo particular que o PPC demonstra o compromisso da
instituicdo com seu contexto local/regional, levando-o em consideracdo na elaboragéo e
implementacdo do seu PDI com o qual devem articular-se os PPCs dos cursos de
graduacdo das universidades. No caso da nossa pesquisa, considerar a Amazénia como
texto e como contexto é fundamental para que possamos articular as acdes das instituicdes
em prol dos coletivos viventes na regiéo.

Das instituicOes analisadas nesta pesquisa 8 (oito) delas trazem em sua
caracterizacdo institucional a preocupacao com o contexto no qual estdo inseridas, sendo
que 4 (quatro) delas explicitamente demarcam a Amazdnia como cenario que deve ser

transformado nas acgdes das instituicdes, demonstrado no quadro 6:

Quadro 6: Instituicdes pesquisadas e a Amazdnia como contexto
(4)
UEPA
UFPA/Castanhal
UFNT
UEA
(4)
UFAM
UFT
UNIFAP
UNIR
(10)
UFAC
UERR
IFRR

Instituicdes que demarcam a Amazonia

como contexto de transformacéo

Instituicdes que declaram relagdes com o

contexto em que estdo inseridas

Instituicdes em que ndo foram UFPA/Belém
encontradas relagcbes com o contexto IFTO
local UFMA
UEMA
UFMT
IFMT
UNEMAT

Fonte: criado pelo autor, a partir das analises dos PPC, 2023.
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Entre as quatro que demonstram explcitamente relagdes com o contexto
amazonico podemos destacar duas instituicbes do Pard: a Universidade do Estado do
Para-UEPA e a Universidade Federal do Para, campus Castanhal- UFPA/Castanhal. Os
dois cursos tiveram seus PPC reformulados recentemente, apds o advento da BNCF e das
DCN dos cursos de Educacao Fisica.

O PPC do curso de Educacéo Fisica da UEPA problematiza a Amaz6nia em uma
secdo inteira denominada “A Amazonia paraense e os seus desafios” com as seguintes

questoes:

A complexa conjuntura evidenciada em escala global atinge também a
realidade Amazdnica. O propagandeado cenario da gigantesca Amazonia, que
é vendida ao mercado internacional, por sua extensa riqueza natural e sua
ampla diversidade cultural, esconde as peculiaridades e os reais problemas do
cotidiano. Contudo, temos que registrar a forte tendéncia de supressao de nossa
cultura local, evidenciar também o cenério de xenofobia com os diferentes
grupos da regido, entre eles, os indios, ribeirinhos, quilombolas, camponeses,
sem-terra, populacdes de baixa renda, 0s quais se encontram marginalizados
dos direitos de acesso e apropriacdo dos bens materiais e imateriais, entre eles,
as Praticas Corporais, Esportivas e do Lazer (UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA, 2019, p.18)

Ao problematizar a supressdo de nossa cultura local e os preconceitos com 0s
grupos da regido como ribeirinhos, indigenas, quilombolas e camponeses, relatando sua
marginalizacdo, o documento aborda a preocupacdo com as consequéncias histéricas da
espoliacdo da regido, apresentada na secao 2, tanto para 0s aspectos socioeconémicos
quanto para as préaticas corporais. Podemos apontar que isto pode ser uma deixa para o
questionamento da hierarquizacdo das culturas dentro das discussfes do campo da
Educacdo Fisica, como a contestacdo de préaticas corporais hegemdnicas no contexto
escolar e da formacédo de professores.

O documento segue problematizando as relagcBes desiguais no cenario de
opressdes e exploracdo da Amazonia:

E notavel que a situagdo consequente da dinamica de expansdo econémica
sobre a Amazdnia, corresponde a uma situagdo maléfica para os grupos sociais
que a habitam. Sendo que, estes passam a ser envolvidos por padrbes de
organizagéo social, econdmica, cultural e de relagdes de trabalho, os quais
modificam os papéis sociais desempenhados tradicionalmente, ocorrendo um
"encontro  cultural" altamente  desfavoravel para tais  grupos.
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2019, p.19)

Nestes termos a Universidade deve pensar no conhecimento dos grupos da

Amazonia, que também é subalternizado em relagdo aos padrdes que sdo eurocéntricos. Ao
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tratar do assunto, a Universidade se coloca a disposi¢do de discutir essa relacdo, o que
demonstra um interesse da instituicdo em valorizar os saberes tradicionais dos povos da
Amazonia: ribeirinhos, quilimbolas, indigenas, camponeses. Portanto, o Curso de Educacao
Fisica da Universidade do Estado do Para demonstra avancos nesse aspecto, principalmente
quando admite ter “clareza que precisamos debater a realidade Amazodnica e a formacao
humana, incluindo ai a formagcao profissional em outras bases, superando o paradigma da
produtividade e lucratividade rumo a uma “educagdo para além do capital”
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2019, p.19).

Também com avancos em relacdo a essa perspectiva, o PPC do curso da
Universidade Federal do Pard (2023), campus Castanhal traz o reconhecimento do
territério amazénico como lécus e ressalta a importancia da funcéo social da instituicéo
em intervir no ambiente de contradicbes da regido amazodnica, trazendo dados
demogréaficos da regido que apesar de rica em biodiversidade, padece com altos indices
de miséria em algumas localidades.

O PPC da instituicdo coloca-se em favor da transformacéo da realidade social de
desigualdades da regido com a ampliacao do acesso a Educacdo e destaca que a Faculdade
de Educacdo Fisica-FEF recebe a demanda de estudantes de diversos municipios do
Estado do Para. Outro fator importante a considerar do documento é deixar claro que o
curso “estrutura-se uma proposta pedagégica que repudia a racionalidade técnico-
cientifica pela qual historicamente se estabeleceram os cursos de licenciatura nas IES do
pais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2023, p.10-11).

Para uma perspectiva intercultural repudiar um curriculo técnico-racionalizante €
importante para romper com os paradigmas da ciéncia tradicional como “norma” e seguir
em direcdo a romper com a dualidade entre cultura dominante e cultura dominada, com a
superioridade de um padrdo sobre os outros. Valorizar os saberes e conhecimentos
tradicionais da Amazonia requer uma transformacdo na forma de ser da escola, nesse
caso, das universidades que formam docentes para intervir na realidade amazénica.

O PPC do curso da Universidade Federal do Norte do Tocantins (2018) apresenta
o desenvolvimento da regido a partir das questdes da territorialidade como principio,
reconhecendo 0s grupos viventes na regido e colocando-os como objetos de pesquisa da
instituicdo, com suas multiplas identidades e culturas. Coloca-se ainda com o papel de
preservar os ecossistemas e contribuir com a melhora dos niveis educacionais do Estado
e da regido amazénica de forma contextualizada e inclusiva.

O PPC traz ainda a caracterizagdo educacional da regido ressaltando a diversidade
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étnica dos grupos que vivem na regido e a necessidade de um tratamento diferenciado e
especifico a essas populagdes. Portanto, admite a peculiaridade desses povos e que hé a
demanda de atendimento de suas necessidades, 0 que pode expressar um caminho para a
interculturalidade. Ademais, o documento faz conexdes com o Plano de Desenvolvimento
Institucional-PDI da universidade, o que revela articulagéo das politicas do cursos com a
politica global da instituic&o.

O PPC do curso da Universidade Estadual do Amazonas-UEA (2022) também
demonstrou explicita preocupagdo com 0 contexto amazoénico no qual esta inserida, o
PPC do curso coloca como missdo da instituicdo “promover a educagdo, construir o
conhecimento cientifico e fomentar a inovacao tecnoldgica para atender as demandas e
se integrar com a sociedade de forma a superar o desafio de desenvolver a Amazo6nia com
sustentabilidade” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO AMAZONAS, 2022, p.9).

Como perfil institucional a UEA (2022, p.10) tem como principio “promover a
educacdo, desenvolvendo o conhecimento cientifico, particularmente sobre a Amazonia,
conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar o homem a sociedade e de
aprimorar a qualidade dos recursos humanos existentes na regiao”. Além disso, traz dados
socioeconémicos do estado do Amazonas e o histérico da UEA que foi criada com a
finalidade de assegurar o fortalecimento de politicas de desenvolvimento sustentavel da
regido amazonica, em especial no estado do Amazonas. O documento relata ainda a
valorizacdo do homem amazonico e do seu meio, e destaca o historico da universidade
ligado ao meio sociocultural e econbmico da Amazbdnia e 0 compromisso com a
preservacéo da cultura.

Resta saber se o desenvolvimento do conhecimento cientifico sobre a Amazonia,
destacado acima de fato se direciona para a Amazdnia e com os amaz6nidas. Pois ja ha
um desenvolvimento macico de conhecimentos sobre a regido conhecidos pelo mundo.
Mas muitos deles em favor do capital com a exploracdo da Amazonia. Se ndo houver
contradicdo entre o documento e as ac¢des, valorizar o “homem amazonico e o seu meio”
podem perpassar por esta perspectiva.

Além das instituicdes mencionadas, outras quatro instituicbes falam do contexto
amazo6nico em menor proporg¢do imbricados em suas finalidades, em sesu valores, misséo
e perfil institucional. Com esse perfil temos os PPC da Universidade Federal do
Amazonas-UFAM (2018), da Universidade Federal do Tocantins-UFT (2019),
Universidade Federal do Amapa-UNIFAP (2010) e, da Fundagdo Universidade Federal
de Rondénia-UNIR (2015).
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Duas instituicbes do Mato Grosso: o Instituto Federal do Mato Grosso-IFMT
(2017) e a Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT (2011) ndo fazem qualquer
mencdo a Amazonia, apesar de citar elementos de relagcdo com a regido. No entanto, cabe
lembrar que, apesar de fazer parte da Amazonia Legal, o Mato Grosso tem maior parte
de seu territorio situado na regido do pantanal, o que pode justificar a auséncia de relacdes
com o contexto amazonico

Quanto as instituicdes que fazem essa relacdo, ao explicitar suas finalidades temos
0 PPC de curso da UFAM (2018) com a finalidade promover o acesso a Educacao ao
maior numero da populacdo possivel, por conta das peculiaridades da Amazodnia no
Estado do Amazonas, com muitos grupos populacionais vivendo nas calhas dos rios.
Outra finalidade é formar professores para atuar nos municipios do interior, onde ha
caréncias de docentes com a formacdo especifica. Portanto, a instituicdo se coloca a
disposicdo de superar algumas desigualdades educacionais do contexto em que esta
inserida.

A UFT traz como sua finalidade “formar profissionais cidaddos e produzir
conhecimento com inovacdo e qualidade que contribuam para o desenvolvimento
socioambiental do Estado do Tocantins e da Amazonia Legal” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS, 2019, p.15-16). Apesar de tratar a sociedade tocantinense
como multicultural, o PPC do curso da UFT se restringe em sua finalidade a falar do
desenvolvimento socioambiental da regido, o que poderia ser melhor explorado pelo
documento, apresentando poucas possibilidades para um projeto intercultural. Pois apesar
da perspectiva intercultural ter também as questdes ambientais com pauta, had a
problematizacdo das relacbes de poder que védo para além do desenvolvimento
socioambiental.

O PPC da UNIFAP (2010, p.5) descreve entre as finalidades da instituicdo:
“colaborar com entidades publicas e privadas através de estudos, projetos, pesquisas €
servigos com vistas a solucdo de problemas regionais e nacionais sem perder de vista 0s
valores étnicos, ecoldgicos, em consonancia com os anseios e tradi¢cbes dos povos da
regido”. O que se torna contraditorio e perigoso. Pois quais os interesses das entidades
privadas em estudos sobre a regido?

O PPC do curso da Universidade Federal de Rondonia-UNIR (2015, p. 9) traz
entre as finalidades da instituigéo:

Il - formar profissionais que atendam aos interesses da regido amazoénica;
I11 - estimular e proporcionar 0s meios para cria¢do e a divulgacdo cientifica,
técnica, cultural e artistica, respeitando a identidade regional e nacional;
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IV - estimular os estudos sobre a realidade brasileira e amazdnica, em busca
de solucbes para os problemas relacionados com o desenvolvimento
econdmico e social da regido;

Formar profissionais que atendam aos interesses da regido pressupde que, no caso
dos cursos de licenciatura, deve-se formar docentes que consigam intervir na realidade da
regido, com toda a sua diversidade e em favor de seus grupos. Respeitar a identidade
regional e nacional na criacdo e divulgacgao cientifica, técnica e cultural corrobora em
reconhecer as culturas e identidades desses grupos. Estimular estudos sobre essa realidade
em busca do desenvolvimento econémico e social pode ser uma faca de dois gumes: por
um lado esse texto pode ter implicito a ideia de favorecer o capital para continuar
explorando os recursos da regido e, por outro buscar alternativas para os cenarios de
desigualdades sociais resultantes de mais de 500 anos dessa exploracao.

Quanto a Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT (2011) e o Instituto
Federal do Mato Grosso-IFMT (2017), apesar das duas instituicbes ndo explicitarem a
Amazonia, suas finalidades e seus valores expdem um interesse pelo contexto local. O
PCC da UFMT afirma que a instituigdo “desenvolve acdes norteadas por politicas
académicas delineadas a partir das especificidades regionais, destacando-se dentre elas:
Educacdo publica; meio-ambiente; preservacdo da memoria regional; ciéncia e
tecnologia, e; satde publica” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MATO GROSSO,
2011, p.4).

O PPC do IFMT traz o respeito a diversidade e a inclusdo como valores da
instituicdo, mencionando que diversidade e diferencas sejam tratadas com equidade
(INSTITUTO FEDERAL DO MATO GROSSO, 2017). Esses valores possibilitariam a
busca pela solugdo de alguns desafios para uma educacéo intercultural elencados por
Oliveira, Oliveira e Manzello (2015), como o desenvolvimento de politicas educativas
com articulacdo entre igualdade e diferenca e a promocdo de experiéncias de interacdo
sistematica entre os diversos grupos.

No proximo tépico, abordaremos as concepcdes, objetivos e principios dos cursos
de formacdo de professores de Educacdo Fisica na Amazlnia. Se as institui¢oes
apresentam em suas finalidades, misséo, valores e perfis institucionais, possibilidades de
movimentos para uma educacéo intercultural, como os cursos de formacdo se alinham

aos valores da instituicdo e quais as possibilidades?
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4.2. A formagdo em Educagdo Fisica na Amazodnia: concepcdes, principios e

objetivos

Nesta subsecdo desvelamos as concepcdes que 0s cursos possuem de formacao e
0s principios que os cursos defendem levando em conta a legislacéo e as influéncias das
politicas, bem como os objetivos dos cursos de formacgdo de professores de Educacgdo
Fisica.

Como concepcdo de curso compreendemos o0s principios e valores que a formagéo
em Educacdo Fisica naquela instituicdo defende como: formacdo humana, formagéo
docente e projeto de sociedade. Desta forma, temos em disputa um projeto de formagéo
alinhado ao projeto neoliberal, que mantém o curriculo eurocéntrico, urbanocéntrico e
padronizado e, um projeto de formacdo de emancipa¢do humana, voltado para a
criticidade.

Onde ent&o se encaixa a perspectiva intercultural? De acordo com Walsh (2019)
uma educagdo com base intercultural pensa em uma “outra” formagao, que estd do lado
oposto a formacéo alinhada a I6gica neoliberal na qual as culturas subalternizadas possam
ser valorizadas e, para que isso ocorra, 0os saberes e conhecimentos dessas culturas
precisam ter vez e voz nos curriculos.

Em se tratando de formacdo de professores, os curriculos da formacdo devem
favorecer acdo e reflexdo que caminhem em direcdo a essa valorizacdo dos saberes e
conhecimentos das culturas subalternizadas. Freire (2002) ao escrever “Pedagogia da
Autonomia” esclarece que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Portanto, ao
trabalhar em contextos diversos como a Amazonia, 0s saberes dos Amazonidas, sejam
eles ribeirinhos, indigenas, quilombolas, camponeses ou mesmo pessoas da cidade que
moram em periferias, precisam ser respeitados no fazer docente.

Diante disso, identificamos cursos de formacéo que, do ponto de vista prescritivo,
amplamente defendem uma formacé&o critica em suas concepcdes e, mais além, esbogam
esse carater critico em seus objetivos de formacdo. Sendo assim, as concepgdes de curso
que rumam em dire¢do & uma formacdo critica em busca de transformacao da sociedade,
autonomia dos sujeitos, e favorecimento das diversas culturas, tendo a democracia como
principio se aproximam de uma perspectiva intercultural.

Vale ressaltar que os cursos destacados a seguir, vdo além do que estabelece o
artigo 4° da Resolugéo n° 7, de 31 de margo de 2004 do Conselho Nacional de Educagéo

(no caso dos PPC que ainda seguem essa resolucao) que diz: “o curso de graduagdo em
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Educacdo Fisica deverd assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica,
qualificadora da intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico,
na reflex@o filosofica e na conduta ética” (BRASIL, 2004, p.2). Sendo assim destacamos
6 (seis) cursos: UNIR (2015), UEPA (2019), UFPA-BELEM (2011), UFMT (2011),
UNEMAT (2016), UFPA- CASTANHAL (2023).

O curso da UNIR (2015, p.16) possui “uma concepcdo de ser humano, de
emancipagdo humana, na perspectiva de um ser histérico-social inacabado, capaz de
construir seu proprio conhecimento, contribuindo com a edificacdo de uma comunidade
mais justa, equanime e democratica”. Compreender o ser humano como um ser historico-
social inacabado que constrdi seu proprio conhecimento é reconhecer o ser humano como
produtor de cultura e em uma formacéo de professores com perspectiva intercultural é
fundamental ter a cultura como eixo de discussdo (OLIVEIRA, 2011).

A discussdo da cultura como eixo deve ser pautada na diversidade de culturas e
sujeitos (OLIVEIRA, 2011) em uma pratica dialégica. O PPC da UNIR (2015) propGe a
diversidade, a pluralidade e a identidade como dimensdes para a flexibilizagcdo do
curriculo, o que pode favorecer um maior espaco para praticas interculturais que
possibilitem reflexdo dos futuros docentes quanto ao trato da diversidade em contexto
amazonico.

O PPC do curso de Educacéo Fisica da UEPA (2019) é o que mais relaciona suas
concepcdes de formacdo com as particularidades do contexto amazénico, especialmente
a Amazonia paraense compreendendo esse contexto como plural e diverso, conforme

explicito a seguir:

A GEDF-L esta fundamentada em uma proposta pedagogica que vislumbre
uma formagcéo de professores com insercdo qualitativa na escola e nas demais
praticas educativas, pedagdgicas e sociais que envolvem as praticas corporais
no contexto das singularidades e pluralidades humanas, comprometendo-se
assim com a sociedade do Pard e da Amazénia para formar professores que
irdo se deparar com as diversidades humanas e com as discrepancias sociais, 0
desmatamento da floresta amazdnica e a degradacao ambiental (fauna e flora),
reverberando uma formacéo para as praticas corporais e sociais, bem como
para as diversidades humanas (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA,
2019, p.22)

Podemos observar que hd um comprometimento do curso da UEPA (2019) com
as pautas especificas da Amazonia relacionadas aos grupos subalternizados da regiéo,
como indigenas, ribeirinhos e demais povos que mantém relacOes diferenciadas de

preservacdo dos campos, das aguas e das florestas, em contraponto as préaticas de
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espoliacdo da Amazonia. Ao defender a formacéo a servico das diversidades humanas da
Amazonia, o curso também reconhece que seus egressos devem considerar os diversos
povos, suas culturas e suas préaticas, principalmente as préaticas corporais que, segundo
Neira (2011) séo artefatos da cultura de seu povo.

O PPC traz ainda a concepcao de formar um professor critico e reflexivo capaz de
intervir na sociedade ressaltando que “0 verdadeiro objetivo da Universidade que é o de
integrar o conhecimento produzido com a realidade de sua regido a partir dos referenciais
teoricos estudados no decorrer do processo formativo” (UEPA, 2019, p.25). Além disso,
0 documento admite que seu rol de disciplinas da formacao especifica é voltado a
compreensdo das singularidades ¢ pluralidades humanas, apontando “identidade,
diversidade e Educacgdo Fisica; Educacdo Fisica, saude, meio ambiente e qualidade de
vida; sociedade, cultura, ética e cidadania; filosofia e ética; sociologia e politica publica”
(UEPA, 2019, p.25).

Portanto o PPC da Universidade do Estado do Para € um dos que mais se aproxima
de uma perspectiva intercultural, no que tange as suas concepcoes, ou pelo menos é o que
pode indicar melhores apontamentos em dire¢do as praticas interculturais criticas nesse
aspecto.

Seguindo uma linha semelhante, o PPC do curso da Universidade Federal do Para-
UFPA, campus Belém (2011) se posiciona contrario a formacéo de carater militarista,
higienista e do rendimento e compreende a “Educagéo Fisica como disciplina curricular
e também como &rea de conhecimento como loci onde o movimento humano, a sua
cultura ludica e corporal é dotada de significancia e intencionalidade capaz de subsidiar
a formacéo global do ser humano nas suas nuances e diversidades” (UFPA, 2011, p.6).

Além do mais destaca que a cultura corporal na regido é resultante da rica
diversidade da cultura amazoénida em meio as contradi¢fes sociais e econdmicas que,

historicamente, se forjaram na regido. Entre os objetivos do curso esté:

Efetuar uma leitura critica das praticas corporais proprias da realidade
brasileira e amazbnica, na busca da identificacdo de valores, crencas hormas
de comportamento e ideologias que se traduzem em técnicas corporais, num
processo de superacdo do senso comum, com vista a constituicdo do
conhecimento que oriente uma praxis pedagogica da Educacao Fisica engajada
histérica e socialmente (UFPA, 2011, p.21).

Uma praxis pedagogica engajada historicamente compreende o ser humano

condicionado por fatores sociais, culturais, historicos e de classe. De acordo com Freire
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(2002) essa é uma posicdo oposta a visdo mecanicista da histéria, que mantém a
hegemonia dominante.

Com o PPC mais atual entre todas as instituicGes pesquisadas, a Universidade
Federal do Para-UFPA, campus Castanhal (2023) traz a necessidade de emancipacéo e
democratizacdo politica, humana e sociocultural como um dos pilares para a formagéo
dos sujeitos, o que também corrobora com uma formacdo mais humana e, portanto
alinhada em direcdo a uma perspectiva critica. Esse alinhamento pode ser visto no

seguinte trecho:

O curriculo e a formagdo devem privilegiar a cultura cientifica de base em
Ciéncias Humanas, Sociais, Biol6gicas/Saude e da Terra, bem como em Artes
e Filosofia, de modo a contribuir para a formagdo humana emancipatéria e
omnilateral, tendo como pressupostos a producdo teérica e cientifica das
diferentes abordagens, correntes e conhecimentos produzidos na Area
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2023, p.16).

Uma formacao omnilateral leva em consideracao as varias dimens@es dos sujeitos,
buscando forméa-los para além da instrumentalizacdo, o que fica evidente na associagdo
entre as diversas ciéncias no curriculo da formacao, em especial as ciéncias humanas e
sociais que mais adiante vao ter um destaque nos documentos analisados.

Quanto aos objetivos tracados para o curso, o PPC destaca a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, cultural e biolégica, dando énfase
no respeito as diferencas, palavras-chave na discussao de uma Educacdo com perspectiva
intercultural.

Sendo assim, podemos dizer que as universidades paraenses possuem um
protagonismo, considerando o aspecto que esta em analise neste topico. Vale destacar que
as trés instituicdes paraenses possuem seus PPC elaborados em diferentes épocas e com
trés legislacdes diferentes: a UFPA-Belém sob as influéncias das diretrizes de 2004, a
UEPA submetida as resolucBes de 2015 e 2018 e, a UFPA-Castanhal no contexto da
BNCF. O que demonstra que em meio ao movimento de idas e vindas dos avangos e
retrocessos na legislagdo discutidos anteriormente, as universidades do Para utilizam de
sua autonomia para elaborar seus curriculos voltados para o contexto amazdnico e com
Vviés critico e emancipatorio.

Embora néo tratem especificamente da Amazonia em seus PPC, duas instituigdes
mato-grossenses: a Universidade Federal do Mato Grosso- UFMT (2011) e a
Universidade do Estado do Mato Grosso- UNEMAT (2016) também estdo no grupo de

instituicOes que apresenta maior permeabilidade com uma perspectiva intercultural
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critica, no que se refere ao aspecto em discussao.

O PPC da UFMT (2011, p.7) anuncia que a formacdo “possibilita ao sujeito
transformar-se e transformar o seu meio sociocultural. Ela deve ser orientada pelo
principio metodologico, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acéo e que aponta a
resolucdo de situacbes-problema como uma das estratégias didaticas”. Ademais o curso
tem a “compreensdo, interpretacdo, preservacao, reforco, fomento e difuséo das culturas
nacionais e regionais, internacionais e histdricas, em um contexto de pluralismo e
diversidade cultural, principalmente no campo da Educacéo Fisica” (UFMT, 2011, p.8).
A triade acdo-reflexdo-acdo admite a educacdo de forma dialdgica, para a emancipacao
dos sujeitos, Freire (2002) afirma que os seres humanos se formam em comunh&o, em um
constante processo dialdgico.

Corroborando com isso, 0 curso traz como concepc¢do um projeto de formacao

humana que:

tenha como horizonte a autonomia, a liberdade e a criatividade e que se
fundamenta na pratica social, historica e concreta. Nessa esfera, as a¢fes de
intervencao sobre a realidade devem ser amparadas por uma relagéo dinamica,
plural e critica estabelecida entre o eixo fundamental do modelo universitario
nacional (ensino, pesquisa e extensdo) e o campo de atuacdo profissional
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MATO GROSSO, 2011, p.9)

Aliado a autonomia e liberdade o curso coloca como principios de sua concepg¢ao
de formacdo o respeito, a tolerancia, a solidariedade e cooperacdo na e da diversidade
(UFMT, 2011). Tendo como esteio 0s aspectos apresentados, a concepcao de formacao
humana defendida pela instituicdo mato-grossense corrobora com principios e palavras-
chave de uma formacao intercultural.

Outra instituicdo mato-grossense, a Universidade do Estado do Mato Grosso-
UNEMAT (2016) também defende uma formacdo humana de perspectiva omnilateral e
as relacBes com as particularidades culturais, étnicas e regionais. Outrossim, se articula
com a Interculturalidade por se opor as atuais estruturas socio-historicas. Pois de acordo
com Walsh (2019) a Interculturalidade indica uma politica cultural e um pensamento
oposicional ao projeto histdrico vigente. Portanto, as duas instituigdes mato-grossenses
apesar de ndo mencionarem a regido amazonica como I6cus de transformagdo, assumem
uma perspectiva critica de formagdo humana com o intuito de transformacdo da
sociedade, respeitando a diversidade e considerando o contexto regional.

H& outras instituicbes que fazem mencdo ao contexto regional ao qual estdo

inseridas e que isso deve ser levado em consideragéo no desenvolvimento do Projeto
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Pedagogico de Curso. No entanto, sdo incipientes para que possamos afirmar que haja
potencialidade para favorecer préticas interculturais. Pois relacionar-se com o contexto
no qual estd inserido é papel primordial das instituicdes de ensino superior publicas,
diferentemente dos PPC analisados anteriormente, que trazem mais elementos que se
articulam com uma perspectiva intercultural.

Entre as instituicbes que apenas citam o0 contexto estdo as roraimenses
Universidade Estadual de Roraima-UERR (2017) e o Instituto Federal de Roraima-IFRR
(2018) explicitando que os profissionais formados pelas IES devem intervir na
transformacéo dessas realidades, bem como a Universidade Federal do Amapa-UNIFAP
(2010). O PPC do curso da Universidade Estadual do Maranh&do-UEMA (2021) um dos
mais atualizados da pesquisa, cita a diversidade da populacdo brasileira e a intengéo de
intervir para a construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Um terceiro grupo de PPC traz em suas concepc¢oes e objetivos a preocupacéo de
atender a legislacdo vigente no momento de sua elaboracdo. O documento torna-se entéo
um mero instrumento burocrético para atender a esses marcos legais, alguns deles copiam
ipsis literis o texto das legislacdes. Um dos mais recorrentes € o texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais do cursos de Educacdo Fisica proposto pela Resolucdo n°7 do
Conselho Nacional de Educacéo, Camara de Ensino Superior, de 31 de margo de 2004,
no seu artigo 4°, que diz: “O curso de graduagdo em Educagdo Fisica devera assegurar
uma formacao generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-
profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta ética
(BRASIL, 2004).

O inciso01°® do mesmo artigo, estabelece:

O graduado em Educacdo Fisica deverd estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacBes e expressdes do
movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adogdo de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel (BRASIL, 2004).

Os PPC da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA (2015), da Universidade
Federal do Norte do Tocantins-UFNT (2018) e, da Universidade Federal do Amazonas
(2018) trazem praticamente a risca 0 mesmo texto da legislagdo na formulagdo de suas
concepgdes e objetivos da formacao. H4 ainda o caso da Universidade Federal do Acre-

UFAC (2005) que possui 0 PPC mais antigo entre as instituicOes pesquisadas. Pois parece
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que essa Ultima nem mesmo segue estas DCN, com o documento nao apresentando muitos
detalhamentos.

Os PPC do curso da Universidade Estadual do Amazonas-UEA (2022) e da
Universidade Federal do Tocantins-UFT (2018) buscam atender formalmente as DCN da
resolucdo n° 02/2015, principalmente no que tange aos objetivos e principios formacao
em licenciatura. Ademais os PPC dos cursos do Instituto Federal do Tocantins-IFTO
(2017) e do Instituto Federal do Mato Grosso-IFMT (2017) alinham abertamente seus
textos em uma légica mais gerencial de formacao.

O PPC do IFTO em nenhum momento em seus objetivos, cita uma formacéo de
carater critico, autbnomo ou emancipatdrio, mesmo que apenas de forma apropriada para
atender a legislacdo vigente. O PPC do IFMT vai mais além: estabelece que o objetivo
do curso é formar professores para “atuar no processo de construcdo das competéncias
dos alunos dos diversos niveis e modalidades da educacgdo basica” (IFMT, 2017, p.32),

apesar de fazer mengdo a uma formacdo critica e autbnoma. Sendo assim, o quadro 7:

Quadro 7: concepgdes dos cursos das instituicbes

L Cursos nos quais 0s
Concepcéo critica que : :
Apenas citam o contexto | documentos curriculares se
favorece a . .
: : em suas concepgoes preocupam mais em
interculturalidade : :
cumprir a legislacao
UNIR UERR UFMA
UEPA IFRR UFNT
UFPA-BELEM UNIFAP UFAM
UFMT UEMA UFAC
UNEMAT UEA
UFPA-CASTANHAL UFT
IFTO
IFMT

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados, 2023.

Conforme discutidos em secdo anterior, uma formacéo pautada em habilidades e
competéncias € direcionada & uma padronizagdo e, quando esta padronizacdo é voltada
para atender o processo de construcdo de competéncias dos alunos da Educacao Baésica,

compreendemos que o curso firma o compromisso com a BNCC e com a BNCF que séo
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documentos alinhados a logica neoliberal, eurocéntrica e urbanocéntrica. O que podemos
perceber é que os documentos que apresentam elementos de maior alinhamento com essa
I6gica sdo dos Institutos Federais, 0 que nos leva refletir que ha a possibilidade desta
relacdo se estabelecer com a natureza de formacéo técnica destas instituicdes.

Em se tratando de competéncias e habilidades, vimos que as principais diretrizes
da formacéo tendenciam para esta I6gica, cabendo as instituicdes na construcao de seus
curriculos subverterem ou manterem esta logica. Sendo assim, para compreender de que
forma as instituicGes se posicionam quanto a esse aspecto analisamos na proxima
subsecdo o perfil do egresso e o perfil profissional que as instituicdes pretendem formar,

além das competéncias e habilidades como contradi¢do a formacéo intercultural.

4.3. Professores de Educacdo Fisica para uma Amazbdnia diversa: Perfil,

competéncias e habilidades

Nesta subsecdo analisamos o perfil do egresso e o perfil profissional que as
instituicGes pretendem formar, além das competéncias e habilidades como contradicdo a
formacdo intercultural. Com os marcos legais da formacdo alinhados a uma ldgica
neoliberal, buscamos investigar como as institui¢cdes se posicionam na elaboracao de seus
PPC, se resistem e tentam subverter, dentro do que é possivel, o curriculo da formacéo,
ou se cumprem o papel de reprodutoras de uma formacéo gerencial alinhada ao mercado.

Comecamos pela andlise do perfil do egresso/perfil profissional/perfil de
concluséo e, para isso, cabe ressaltar que os PPC analisados estdo sob 6 (seis) documentos
diferentes: 3 (trés) Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de formacdo de
professores e 3 (trés) Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para 0s cursos de

formacao de professores de Educacdo Fisica.

4.3.1. Perfil do egresso/profissional/de conclusédo

O PPC do curso de Educacéo Fisica da UFMT (2011) é o Gnico que ndo explicita
em quais diretrizes especificas da formacdo em Educacdo Fisica esta alicercado. Diz
apenas que se baseia nas resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e 02/2002 que estabelecem

diretrizes gerais para os cursos de formacgéo de professores da Educacdo Basica. Desta
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forma, esse PPC se limita a tracar o perfil do egresso de forma genérica tratando dos
“valores inspiradores da sociedade democratica”; “dominio dos contetidos a serem
socializados” (UFMT, 2011, p.17).

Héa ainda outros cinco cursos que se alicercam na resolucédo n° 02/2002, mas esses
cursos colocam as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas da Educacao Fisica na
qual estdo embasados. No caso, a UNIR (2015), a UFAC (2005), UFAM (2018), UNIFAP
(2010) e UNEMAT (2016) tiveram seus PPC construidos a partir das DCN da Resolugéo
CNE/CP n°07/2004. Esta resolucdo, no que tange ao perfil do graduado estabelece no

inciso 1° do artigo 4° que:

O graduado em Educacdo Fisica deverd estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e expressdes do
movimento humano, visando a formagdo, a ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adogdo de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel (BRASIL, 2004, p.3).

O texto do artigo estabelece que “o curso de graduacdo em Educacéo Fisica devera
assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencédo
académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na
conduta ética” (BRASIL, 2004, p.3). Nesse sentido, os PPC elaborados a partir dessa
resolucéo sao identificados com as seguintes caracteristicas: uns reproduzem totalmente
(ou quase) o texto da legislacéo, outros reproduzem parcialmente a legislagédo e tentam
avancar, e outros se colocam de forma progressista a avancar para além da perspectiva
normativa, conforme descrito no quadro 8:

Quadro 8: Os PPC e suas relagdes com os documentos normativos

Reproduzem )
Reproduzem totalmente o : L Avangam para além das
L parcialmente a legislacdo :
texto da legislagéo normativas
e tentam avangar
1- UFAC 1- UNIFAP 1- UNEMAT
2- UERR 2- UFAM 2- UFPA-
3- UFMA 3- UNIR BELEM
4- IFMT 4- IFRR 3- UFT
5- UEMA 5- IFTO 4- UFNT
6- UEA 5- UEPA
7- UFPA-
CASTANHAL
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8- UFMT

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados, 2023.

Entre os que reproduzem o texto da legislacéo estd o PPC da UFAC (2005) que
traz praticamente todo o artigo 4° da resolugcdo n°07/2004 como perfil do egresso,
alterando apenas alguns termos. Outros PPC que parcialmente reproduzem a legislagéo
sdo 0 da UNIR (2015), da UFAM (2018) e da UNIFAP (2010). Além de demonstrar uma
preocupacdo muito maior em cumprir as normas do que em estabelecer um perfil
profissional que possa intervir em prol de uma formagéo critica, h& uma perspectiva que
caminha muito mais em direcdo a tradigdo da Educagao Fisica em proporcionar “satde e
qualidade de vida”.

Os PPC que avancam no sentido de um perfil de egresso de carater mais
progressista sao 0 da UNEMAT (2016) e da UFPA-Belém (2011) que buscam algo para
além do que a legislacdo estabelece. O curso da UNEMAT (2016, p.9) pretende formar
professores preparados para o “reconhecimento das dimensdes politicas, sociais e éticas
do seu fazer pedagodgico” o que corrobora com competéncias criticas (discutiremos na
proxima subsecdo). Além disso, o PPC alega que o egresso deve estimular analises
politicas pela superacdo da sociedade de classes, 0 que nenhum documento normativo
defende (ou pode) defender, levando em conta que estdo a servico da hegemonia.

Em se tratando de competéncia, o PPC da UFPA-Belém (2011) defende que o
egresso do curso de Educagdo Fisica deve ser competente do ponto de vista
epistemoldgico, técnico e politico, o que ja rompe com uma légica de competéncia no
sentido de padronizacdo e moldagem dos sujeitos para uma perspectiva hegemoénica, e
isso faz o perfil de egresso da instituicdo paraense ter caracteristicas progressistas.

Outros 7 (sete) cursos sdo orientados pela resolugdo n® 07/2004. Porém tiveram
seus PPC elaborados a partir da resolugdo n® 02/2015, que até entdo definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Basica, a qual
analisamos anteriormente. Essas diretrizes, conforme analisamos na secdo anterior,
embora apresentassem caracteristicas que colaboram com o alinhamento a ldgica
neoliberal, possuia possibilidades de subversdo muito maiores que a legislacdo posterior.

Sendo assim, destacamos os PPC dos cursos da UERR (2017), do IFRR (2018),
da UFMA (2015), do IFTO (2017) e IFMT (2017) que entram na ldgica de reproduzir os
textos da resolugdo n°® 07/2004 e 02/2015. Alguns tentam avancar e problematizar, mas

com limitacGes aparentemente por conta da preocupacdo em obedecer as normativas.
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Os cursos da UERR (2017), da UFMA (2015) e do IFMT (2017) reproduzem
quase que integralmente o texto da legislagdo como ao dizer que visa garantir:

formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencéo
académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao
filosofica e na conduta ética, devendo estar qualificado para intervir na
docéncia na educacdo basica e em outros campos de intervencédo profissional
demarcados por essa acdo pedagogica (UFMA, 2015, p.33).

Vale destacar que apesar da utilizacdo de termos criticos, conforme analisamos na
secdo anterior, os termos sdo muitas vezes apropriados pela legislacdo para seguir
mascarando sua légica hegeménica. Ao se preocupar muito mais em reproduzir ipsis
literis o texto da legislacdo, os documentos d&o a ideia de que a preocupacdo principal é
atender a essa légica. O temor das instituicdes em cumprir a risca 0s documentos
normativos demonstra que tais documentos sdo vistos como uma “cartilha”, quando na
verdade sdo apenas um documento orientador e, as instituicbes devem ter autonomia para
elaborar seus PPC.

O PPC do IFRR (2018) alem de reproduzir a legislacéo traz um agravante para

atender a uma perspectiva hegemonica, ao afirmar:

O Professor de Educagdo Basica, com Licenciatura em Educacdo Fisica a ser
formado por este curso serd um profissional com predominancia da formacéao
humanistica sobre a técnica, com' capacidade reflexiva na articulacdo dos
saberes (saber conhecer, saber fazer, saber ser, saber conviver) e dominio das
competéncias profissionais que Ihe favorecam. (IFRR, 2018, p.27, grifo nosso)

A contradigd@o entre a formagao humanistica e seguir o principio do “saber fazer”
aponta a apropriacdo do texto “formac¢do humanistica” esvaziando o seu sentido ao
relacionar com uma perspectiva instrumental da formagao. Além disso, a classificagdo de
competéncias profissionais nos desafia a pensar em qual perspectiva de competéncias 0s
documentos (legislacdo e o PPC) consideram, como discutiremos mais a frente.

O PPC do IFTO (2017) reproduz parcialmente o texto da legislacdo. No entanto,
ndo apresenta grandes avancos em relacdo a uma perspectiva critica de perfil do egresso,
em alguns momentos cita a visdo ampla e critica com desenvolvimento historico e
cientifico, a propria autonomia do individuo, mas néo desenvolve esse perfil de forma
mais contundente. Engquanto isso, os PPC dos cursos do UFT (2018) e UFNT (2018)
apresentam com um pouco mais de veeméncia um perfil mais critico, ao apresentar

relagbes com o desenvolvimento historico, a constru¢cdo do pensamento critico e da
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autonomia intelectual e considerar a diversidade cultural da regido. Além disso, firmam
compromisso com uma formacdao de carater ampliado (UFT, 2018).

Outros quatro cursos tiveram seus PPC elaborados a partir da resolugdo n°
06/2018, as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo de professores de Educacgéo
Fisica: UEMA (2021); UEA (2022); UFPA-Castanhal (2023); UEPA (2019). Apenas 0
curso da UEMA (2021) ainda esta atrelado a resolucéo n° 02/2015, sendo todos 0s outros
alinhados a BNCF (2019).

Conforme analisamos na secdo anterior, BNCF e a 06/2018 se alinham em direcao
a uma perspectiva gerencial de formacéo, sendo de carater fragmentado atendendo aos
interesses de mercado com o esvaziamento teorico, o que impossibilita a solidez da
formacdo para um viés critico que va para além da apropriacdo dos conceitos (SANTOS
JUNIOR; BASTOS, 2019; GOMES;SOUZA, 2021).

O PPC que mais reproduz ao texto da legislacdo é o da UEMA (2021), seguindo
o perfil tracado na resolucdo 02/2015 e 06/2018. Além disso, os PPC da UEA (2022) e
UFPA-Castanhal (2023) pouco diferenciam o seu perfil de egresso, relacionando-o as
competéncias contidas na legislacdo, o documento da UEA é bem sucinto na descri¢édo
do perfil do seu egresso.

O PPC da UEPA (2019) possui mais avangos para uma perspectiva critica ao
explicitar que pretende formar um profissional “que é antes de tudo uma pessoa humana
e como tal, um ser reflexivo, critico e com responsabilidade social” (UEPA, 2019, p.33)

e que:

deverd dominar, de forma critica, os conhecimentos relativos ao trabalho do
professor de educagdo fisica na escola, aos fundamentos da moralidade
humana, colocando esses elementos em favor do bem social e empenhar-se em
garantir seus direitos, através do engajamento nos movimentos reivindicatorios
pela profissionalizacdo e valoriza¢do do magistério (UEPA, 2019, p.33)

O engajamento nos movimentos reivindicatorios corrobora com uma préatica
progressista e critica. Freire (1996) ao afirmar que ensinar exige luta em defesa dos
direitos dos trabalhadores educadores, deixa claro que a luta pelos direitos é um
compromisso ético e moral dos educadores e um elemento importante de sua propria
préatica docente. Portanto, o perfil de educador que participa desses movimentos e trabalha
em favor do bem social e da moralidade humana é de um educador que pensa para além

da sala de aula e dos conteudos. Esse perfil é essencial para uma formagdo com
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perspectiva intercultural. Pois essa perspectiva requer uma transformacao ndo apenas do
que se pratica em sala de aula, mas uma mudanca na forma de ser da escola e dos sujeitos,
nesse caso o0s educadores (WALSH, 2009).

As perspectivas progressistas aparecem ainda quando o perfil do egresso a ser
formado deve se comprometer com uma ““sociedade mais justa e humana, capaz de educar
criancas e jovens na modalidade da Educagédo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio Normal, promovendo o seu desenvolvimento em todas
as dimens0es e respeitando as suas peculiaridades” (UEPA, 2019, p.33). Dentro de uma
abordagem intercultural, comprometer-se com uma sociedade mais justa respeitando as
peculiaridades € contemplar as diversas culturas, saberes e conhecimentos rompendo com
o privilégio eurocéntrico e urbanocéntrico.

Tais caracteristicas aparecem no PPC da UEPA (2019, p.33) levando em
considera¢do “problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva, levando em conta a superagdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econdémicas, culturais, religiosas, politicas e outras”. Superar essas exclusdes
requer problematizar o universo de discriminacfes e preconceitos que uma Educacao
intercultural critica pode proporcionar ao questionar os privilégios hegemonicos
relacionados as categorias mencionadas no PPC.

Dessa forma, em termos de perfil de egresso, o curso da UEPA (2019) é um dos
cinco, entre dezoito cursos, que avanga para uma perspectiva mais critica favorecendo
uma educacdo intercultural. Outro aspecto que pode contribuir para compreendermos o
tipo de formacdo almejada pelos cursos sdo as competéncias e habilidades, discutidas a
seguir, propondo o entendimento das competéncias por dois caminhos distintos.

4.3.2. Competéncias e habilidades

Ao analisar as competéncias, nos propomos a esclarecer dois caminhos distintos
na compreensdo de competéncias. O primeiro, citado na secdo anterior e aparente em
documentos normativos é o conceito de competéncia em uma perspectiva neoliberal. Essa
perspectiva traduzida na proposta de formagdo dos organismos internacionais busca um
padréo, um modelo de formacdo dos sujeitos. No caso da formacéo de professores, uma
formacéo em servigo (sem o afastamento), aligeirada e com teor essencialmente técnico
e instrumental para o trabalho, sem que haja reflexdo critica.

Com isso, a formacao se reduz ao pragmatismo e ao conteidismo, em uma logica
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de competécias e habilidades (FREITAS;FREITAS, 2007). E importante ter o
conhecimento técnico e instrumental? N&o ha duvidas que sim. Todavia, a formagdo ndo
pode se fundar apenas nisso. Pois as instituicGes de ensino formardo individuos para
formar outros seres humanos na Educacdo Béasica e é com essa perspectiva de
humanizacao que explicitamos outro viés de competéncia.

Nesse Vviés critico de competéncia, Freire (1996) afirma que o ato de ensinar,
enquanto especificidade humana, exige competéncia profissional, aliada a generosidade
e a seguranca. Essa competéncia é, além de tudo, politica e que a consciéncia politica na
formacédo é algo fundamental em que é preciso pensar e refletir. O que ndo se adiquire
apenas com aprendizado instrumental.

Kunz (1994) considera esse tipo de competéncia como social e é essencial para
que os sujeitos possam entender as relagdes socioculturais dos contextos em que vivem,
no caso,dos professores, também o contexto sociocultural em que ensinam. O que para
uma Educacéo de perspectiva intercultural é fundamental, pois para poder problematizar
as relacGes de discriminacdo e preconceito historicas que hierarquizam as culturas, os
saberes e 0s conhecimentos é necessario desvelar esses contextos.

Cabe destacar que, tanto Freire (1996) quanto Kunz (1994) ndo negam a
necessidade do saber técnico e instrumental. Kunz (1994) chama-o de competéncia
objetiva e Freire (1996) afirma que o professor deve ter dominio da competéncia técnica
e cientifica para exercer seu trabalho, mas que isso ndo esta desatrelado de uma formacéo
que leve a consciéncia politica do ato de ensinar que, é antes de tudo, uma forma de
intervir no mundo.

Sendo assim, ao analisarmos as competéncias trazidas nos PPC observamos 0s
seguintes aspectos: a forma como os documentos apresentam as competéncias (se
elaboram ou se apenas transferem os textos dos documentos normativos); as
competéncias que mostram favorecer apenas aspectos técnicos e instrumentais e, as
competéncias que podem favorecer uma educacdo intercultural, quer seja pela sua
esséncia ou pela sua subversdo, conforme vimos na discussdo da secdo anterior. Esses

aspectos estdo descritos no quadro 9:

Quadro 9: PPC quanto as competéncias

Apenas transferem os textos dos Elaboram suas competéncias de forma

documentos normativos autbnoma
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1- UFMT 1- UNEMAT
2- UFPA-BELEM
3- UFAC
Favorecem aspectos técnicos e Favorecem uma educacéo intercultural
instrumentais
1- UFPA-CASTANHAL 1- UFMT (subverséo)
2- UEMA 2- UNIR (subverséo)
3- UFAM 3- UFMA (subverséo)
4- UEA 4- IFMT (subversao)
5- UERR 5- UNEMAT
6- IFRR 6- UEPA (subversdo)
7- UNIFAP 7- UFPA-CASTANHAL
8- IFTO (subverséo)
9- UFT 8- UEMA (subverséo)
10- UFNT

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados

Por conta da peculiaridade dos documentos, apresentamos primeiramente os PPC
elaborados sob a resolucdo n° 07/2004 e, em seguida os documentos elaborados sob a
resolucdo n° 06/2018, em alguns documentos ja influenciados também pela BNCF. Os
PPC organizados a partir da resolucdo n® 07/2004 apresentaram 35 competéncias gerais
e 67 competéncias especificas distintas. Pois em alguns casos, 0os documentos repetiam
ipsis litteris as competéncias presentes na legislacao.

Vale ressaltar que assim como analisamos nas DCN estabelecidas pela resolucéo
n° 06/2018 na secdo anterior, as DCN da resolucdo n® 07/2004, que norteiam a maioria
dos PPC analisados, também tiveram contradi¢fes em seu processo de construcao. O que
podemos inferir a partir da analise de Lemos et al. (2012) é que as DCN de 2004, assim
como toda a legislacdo do contexto, foi permeada pela logica mercadologica e
hegeménica neoliberal.

Um dos principais aspectos foi a indicagdo do movimento humano como objeto
da Educacdo Fisica, desprezando as manifestagdes da Cultura Corporal historicamente
acumuladas pela humanidade legitimando uma concep¢do hegeménica de Educacdo
Fisica (LEMOS ET AL.,2012). Isso se reflete na utilizacdo do objeto nas competéncias
dos PPC, como da UFMT (2011), da UFPA (2011) e da UFAC (2005) que replicam o



122

texto das competéncias especificas da formacdo em Educagdo Fisica pontuados no
Parecer n°® 0138, da Camara de Educacdo Superior-CES, do CNE, de 26 de abril de 2002-
CNE/CES n°0138/2002 que mais tarde originaria a resolugéo n° 07/2004.

Outro fator presente nos PPC e também apontado por Lemos et al. (2012) quanto
as DCN de 2004 ¢ a énfase na pedagogia do “saber-fazer” que aparece nos documentos

da UFMT (2011) e UFPA-Belém (2011) que se refere a:

dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-instrumental,
humana e politico-social, nas dimensdes que privilegiam o saber, o saber
aprender, o saber pensar, o saber fazer, o saber conviver e o saber ser, para
atuar nos campos identificados com as diferentes manifestacdes e expressdes
da Atividade Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana (BRASIL,
2002).

Esse dominio de competéncias de natureza técnico-instrumental baseado no
“saber-fazer” estabelecido pela légica dos organismos internacionais aparece nas
competéncias de todos os PPC analisados, levam em consideragdo as DCN de 2004, o
que demonstra que a Resolugdo n° 07/2004 ¢ condescendente com o carater hegemonico
estabelecido pelos marcos legais dos organismos internacionais (LEMOS ET AL., 2012)
e que a influéncia nos PPC dos cursos de formac&o de profesores de Educacdo Fisica na
Amazonia é predominante. Embora existam resisténcias.

Embora haja as limitacbes quanto ao carater hegemonico da resolucdo que
influencia os PPC, hd mesmo que de forma mais discreta, competéncias que podem ser
subvertidas para uma perspectiva intercultural. 12 competéncias se relacionam com a
contextualizacdo e a problematizagcdo como: compreender o processo de sociabilidades e
de ensino nas relacbes com o contexto; utilizacdo dos conhecimentos da realidade
econbmica, cultural, politica e social; promocdo da pratica educativa levando em
consideracdo as caracteristicas dos alunos (UFMT, 2011; UNIR, 2015; UFMA,2015;
IFMT, 2017).

Reiteramos novamente que, a intencdo ndo é afirmar que as DCN de carater
neoliberal possuem algo de bom para se aproveitar. Mas apontamos as possibilidades de
subverséo desse curriculo por meio das mediacdes que, conforme Giroux (1987) explica,
influenciam diretamente a realidade.

Outros pontos que aparecem com mais frequéncia nas competéncias sdo as
relacbes com a emancipacdo/autonomia dos individuos e a questdo da criticidade e

humanizacdo, conceitos que sdo centrais para a interculturalidade. Nesses aspectos a
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UNEMAT (2016) ¢é a que apresenta em suas competéncias mais do que uma simples
transcricdo da resolucdo. Mas propGe competéncias como: a cultura cientifica para
contribuir para a formacdo humana emancipatéria e omnilateral dos sujeitos; a capacidade

de argumentacdo em favor de um projeto histérico para além do capital e:

O dominio tanto dos meios de producdo como de conhecimentos classicos e
essenciais relacionados a cultura geral e a formagéo especifica que séo objeto
das atividades humana e profissional, adequando-os as necessidades de
emancipacdo sociocultural dos seres humanos e ao desenvolvimento
democratico da sociedade(UNEMAT, 2016)

Portanto, a instituicdo mato-grossense foi uma das poucas que ja no seu curriculo
formal tentou subverter a ordem hegemonica utilizando-se de sua autonomia. Pois a
propria resolucdo abre brechas para que as instituicbes possam criar competéncias
especificas para aléem das que constam no documento. Esse € um dos exemplos de que as
instituicGes precisam enxergar 0s documentos normativos como orientadores. Mas nao
como determinantes exclusivos de seus projetos de cursos.

O terceiro elemento que apare com uma ocorréncia menor e, até como um cliché
nos documentos é a construcdo de uma sociedade democratica, que como vimos € um dos
principios da Educacdo intercultural. Walsh (2009) afirma que sem democracia ndo ha
como reconhecer e valorizar a diversidade que sdo conceitos-chave para a discusséo
intercultural. Quanto a esses elementos, nas competéncias aparece como: pautar-se por
principios da ética democratica; ter os valores democraticos como orientadores de suas
escolhas e decisGes (UFMT, 2011; UNIR, 2015; UFMA,2015; IFMT, 2017).

Por fim, o reconhecimento, o respeito e a valorizacdo da diversidade que deveria
ser um dos principais principios de uma perspectiva intercultural possuem um espago
menor nas competéncias, corroborando com a narrativa de que foram apenas termos
apropriados pela legislacdo sem a intencdo de aprofunda-los ou trata-los de forma critica.
Apenas duas competéncias as citam: “reconhecer e respeitar a diversidade manifestada
por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo
todas as formas de discriminacdo” (UFMT, 2011; UNIR, 2015; UFMA, 2015; IFMT,
2017) e “Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo, lutando contra os
preconceitos e as discriminacdes sexuais, étnicas e sociais, dentro e fora do ambiente
escolar, desenvolvendo senso de responsabilidade, solidariedade e de justica” (UFAC,
2005).

Quanto aos PPC orientados a partir das DCN de 2018 e da BNCF, dois
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documentos analisados na sec¢do anterior, ndo fogem a submisséo a lgica dos organismos
internacionais, o primeiro deles é quanto ao carater instrumental. Isso fica claro nas
competéncias relacionadas com o dominio de objetos de conhecimento para saber ensina-
los (BRASIL, 2019), como dominar a leitura e a escrita (UFPA, 2023). O “saber-fazer” ¢
presente em grande parta das competéncias especificas dos PPC da UFPA (2023) e da
UEPA (2019) como em produzir recursos e utilizar materiais didatico-pedagogicos.

A pedagogia do “aprender a aprender” ¢ claramente explicitada no PPC da UEMA
(2021) ao inclusive classificar os egressos do curso como profissionais na saude e que
estes devem aprender a aprender e ter responsabilidade e compromisso com a educagéo
e o treinamento nas competéncias gerais. Outra caracteristica de documentos normativos
do curriculo da Educagdo brasileira presente € o alcance de um projeto de educacédo
nacional, uma tentativa de padronizacdo do curriculo desprezando a diversidade do pais,
caracteristica de um projeto neoliberal.

Ocupando um lugar menor entre as competéncias gerais e especificas da formacao
em Educacdo Fisica nas instituicGes pesquisadas temos as competéncias que, na se¢do
anterior, caracterizamos como subversivas, ou seja, com possibilidades de romper, por
meio da mediacdo dos sujeitos, com a l6gica hegeménica.

A maior ocorréncia de competéncias com possibilidades de subversdo esta
relacionada aos principios da democracia. Nesse sentido, a UFPA (2023), campus
Castanhal e a UEPA (2019) apresentam o maior niumero de competéncias com essa
relacdo. Os aspectos vao desde exercer a gestdo democratica nas instituicbes (UEPA,
2019) até o desenvolvimento de processos socioeducativos e culturais integrados a
projetos de extensdo e ensino visando a democratizacao dos processos (UFPA, 2023).

O segundo ponto presente nas competéncias € o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade que, na BNCF e nas DCN sdo conceitos apropriados de forma danificada pela
I6gica neoliberal, mas que em uma perspectiva subversiva possibilitam um caminho para
a interculturalidade como resisténcia na formagdo em Educacdo Fisica na Amazonia. A
UEPA (2019), a UFPA (2023) e a UEMA (2021) apresentam a mesma proporgéo de

competéncias relacionadas a essa categoria, em especial a UFPA (2023) que destaca:

Demonstrar consciéncia da diversidade amazonica, respeitando as diferencas
de natureza politica, ambiental-ecoldgica, cultural, econdmica, étnico-racial,
de género, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosa, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras (UFPA, 2023, p.18)
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O respeito as diferencas € um dos conceitos que discutimos na primeira secgéo,
como um dos principais ndo somente para a compreensdo, mas para a implementacéo de
um projeto de Educagdo intercultural. O modo de ser de escolas para ribeirinhos,
quilombolas, indigenas e outros povos viventes na Amazoénia precisa ser pautado com
base nessa consciéncia e no respeito as diferencas materializado em suas praticas.

A terceira categoria reline as competéncias que tratam da contextualizacdo e
problematizag&o dos contextos socioculturais dos sujeitos. As competéncias vao desde a
problematizacdo e contextualizacdo de conhecimentos nas manifestagdes da Cultura
Corporal (UEMA, 2021) até a busca pelo atendimento da realidade amazdnica por meio
da promocéo da articulacdo da instituicdo com familia e comunidade (UFPA, 2023).

A quarta categoria reline competéncias relacionadas a emancipacao e autonomia
dos sujeitos ou dizem respeito a criticidade e humanizacdo dos sujeitos. Nesse aspecto
temos apenas duas competéncias no PPC da UEPA (2019) de forma discreta: “conhecer
e acompanhar os movimentos em prol da profissionaliza¢éo e valorizacdo do magistério
na educacao fisica” (UEPA, 2019, p. 35) e “conhecer a Histdria da formacdo do educador
fisico docente no Brasil, com énfase na dimensé&o politico — social” (UEPA, 2019, p.35).
0 engajamento de educadores nos movimentos de reivindicacdo de direitos € uma das
exigéncias que Freire (1996) afirma como compromisso com uma Educagéo libertadora.
No entanto, a forma como aparecem nas competéncias elucida novamente as influéncias
normativas que acabam esvaziando alguns conceitos nos PPC das instituicdes.

A analise das competéncias demonstra que apesar de existir resisténcias a um
curriculo eurocéntrico e neoliberal a servico dos organismos internacionais tensionado
por meio da autonomia que as instituicdes possuem de elaborar seus proprios curriculos,
as amarras normativas relacionadas a principios hegemonicos sdo mais presentes e pesam
na elaboracdo dos documentos, tanto os PPC construidos a partir das DCN anteriores
quanto os elaborados com base nas atuais DCN e influenciados pela BNCF.

Um outro elemento que pode nos ajudar a compreender os curriculos da formacéo
em Educacdo Fisica na Amaz6énia sdo as matrizes curriculares e as politicas de ensino,

pesquisa e extensao expressas nos documentos e analisadas a seguir.

4.4. O Curriculo como norma: onde esta a Interculturalidade?

Nesta subsecdo discutimos o lugar da Interculturalidade no curriculo da formacéo
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a partir das matrizes curriculares, das estratégias pedagogicas de ensino e avaliagdo, assim
como as politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao pensados pelas institui¢des

de ensino superior da Amazénia.

4.4.1. As matrizes curriculares

Todas os 18 (dezoito) cursos que tiveram seus PPC analisados nesta pesquisa
possuem ao menos 1 (uma) disciplina que dialoga com os principios da Interculturalidade.
As constatacOes apresentadas a seguir partiram ndo apenas dos nomes das disciplinas nas
matrizes curriculares dos cursos, como também das ementas. Alguns PPC apresentaram
além das ementas, objetivos gerais e especificos das disciplinas, descrevendo mais
detalhadamente cada tépico apresentado na ementa. No quadro 10 demonstramos 0s
cursos que possuem a maior propor¢do de disciplinas que dialogam com a

Interculturalidade:

Quadro 10: cursos com maior propor¢do de disciplinas que dialogam com a

Interculturalidade

Cursos Disciplinas que dialogam com a Interculturalidade

Disciplinas: 49 no total, 10 abordam (quase 20%), 4 optativas
Eixos:

NATUREZA: FORMAGCAO GERAL DAS AREAS ESPECIFICAS
. Historia da Educacdo Fisica

. Jogos Brinquedos e Brincadeiras

. Fundamentos e Metodologia no Ensino da Danga

. Fundamentos e Metodologia no Ensino das Lutas

. Educacéo Fisica e Cultura Popular (OPTATIVA)

. Fundamentos e Metodologia no Ensino do Badminton (OPTATIVA)
. Capoeira na Escola (OPTATIVA)

. Cultura Corporal e Diversidade Etnico-Racial (OPTATIVA)

0o N o o B~ W N P

NATUREZA: APROFUNDAMENTOS E DIVERSIFICACAO DOS ESTUDOS DA
AREA
1. Fundamentos Antropolégicos da Educacgdo Fisica

2. Fundamentos Sociolégicos da Educacgéo Fisica

Disciplinas: 64 no total, 13 abordam (mais de 20%), 3 Optativas, 1 contextualiza a
AMAZONIA
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Biologicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano.

1. Fundamentos Socioantropolégicos e Educacédo Fisica

Procedimentais e éticos da intervencdo profissional em Educagdo Fisica.

1. Préticas Corporais de Aventura, Meio Ambiente e Educagéo Fisica

Das dimens@es e implicacBes bioldgicas, psicolégicas e socioculturais da motricidade
humana/movimento humano/cultura do movimento corporal/atividade fisica.

1. Fundamentos e Métodos do Jogo

2 Fundamentos e Métodos do Esporte

3 Fundamentos e Métodos da Danga

4. Fundamentos e Métodos das Lutas e Artes Marciais

5

Educagcdo Fisica e Relages Etnico — Raciais

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS DA LICENCIATURA
1. Danca e Escola
2. Lutas, Artes Marciais e Escola

3. Corpo, Cultura e Praticas Corporais

OPTATIVAS
1. Préticas Corporais e Povos Indigenas (AMAZONIA)

2. Préticas Corporais e Comunidades Afrodescendentes e Quilombolas

Préaticas Corporais e Diversidade Cultural

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados, 2023.

Como excecdes, 2 (duas) instituicdes, a Universidade Federal do Maranhéo e
Universidade do Estado do Pard possuem quase 20% das disciplinas do curso que
abordam conhecimentos que dialogam com praticas interculturais. No entanto, ainda ha
guase metade desses componentes curriculares sendo ofertados de maneira optativa.

Entre os aspectos gerais constatados, a maioria dos cursos (13) tem as disciplinas
em didlogo com a Interculturalidade em cerca de 10% do total, sendo a metade destas
disciplinas de cada curso, de carater optativo. Ou seja, elas s6 serdo ofertadas se for de
interesse das turmas/alunos, sendo que ha cursos que exigem um ndmero minimo de

alunos para que a disciplina possa ser ofertada, conforme demonstrado no quadro 11:

Quadro 11: Maioria dos cursos, que possuem cerca de 10% das disciplinas que dialogam

com a Interculturalidade.
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Cursos

Disciplinas que dialogam com a Interculturalidade

UFMT

Disciplinas: 50 no total, 3 dialogam (menos de 10%), todas no eixo “relagdo ser
humano e sociedade” e todas obrigatdrias

Eixos:

NATUREZA: FORMAGCAO AMPLIADA:

A) Relacéo ser humano e sociedade:

1. ABORDAGENS HISTORICAS E FILOSOFICAS DA EDUCAGAO FiSICA NA
ESCOLA

2. ABORDAGENS SOCIO-ANTROPOLOGICAS DA EDUCAGAO FiSICA NA
ESCOLA

3. CULTURA AFRO-BRASILEIRA

UNIR

Disciplinas: 46 obrigatérias, 5 dialogam (10%), 2 optativas.

NATUREZA: Contelidos técnico-cientificos aplicados a cultura do movimento
humano

Eixos:

A) Didético-pedagbgico:

1. ATLETISMO

2. Folclore e Dancas Populares

3. Fundamentos das artes marciais, lutas corporais e dos esportes de combate (optativa)

NATUREZA: Formagao geral e enriquecimento cultural

Eixos:

A) Comportamental:

1. Sociologia

2. Direitos Humanos e Diversidades S6cio-Etnico-Culturais (optativa)

UFAM

Disciplinas: 43 no total, 5 dialogam (pouco mais de 10%).

Eixos:

NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA:

A) Relacéo ser humano e sociedade:

1. DIMENSOES SOCIO-ANTROPOLOGICAS DA EDUCACAO FISICA E DO
ESPORTE

NATUREZA: FORMAGAO ESPECIFICA
A) Cultura das Atividades Fisicas/Movimento Humano:

1. ATIVIDADES RITMICO-CULTURAIS

B) Didatico-pedagdgico:
1. METODOLOGIA DO ENSINO DAS ARTES MARCIAIS

C) Complementar:
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1. INTRODUCAO AO ESTUDO DA EDUCACAO FISICA
2. HISTORIA DA EDUCACAO FISICA E ESPORTE

UNEMAT

Disciplinas: 48 no total, 4 dialogam (menos de 10%), 1 optativa.
Eixos:

NATUREZA: CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A) Formacao especifica:

1.JOGO

2. ETNOCORPOREIDADE

NATUREZA: FUNDAMENTOS
A) Formagao complementar:
1. FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCAGCAO (optativa)

B) Formacéo geral e humanistica
1. FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA

UFPA.-
BELEM

Disciplinas: 60 no total, 6 dialogam (10%), 3 optativas.

Eixos:

NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA

A) Formacdo tecnico-instrumental:

1. Bases tedricas e metodolégicas do Ensino do Jogo

2. CULTURA POPULAR E EDUCACAO FiSICA: BTM (OPTATIVA)
(AMAZONIA)

NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA

A) Relacdo ser humano e sociedade:

1. Estudos ANTROPOLOGICOS EM EDUCACAO FiSICA (AMAZONIA)
2. Estudos Socioldgicos em Educacio Fisica(AMAZONIA)

NATUREZA: APROFUNDAMENTO

1. ludicidade e educacdo (OPTATIVA)

2. Esportes de aventura, Lazer e Meio Ambiente na Amazodnia (OPTATIVA) (aborda
a AMAZONIA)

UERR

Disciplinas: 55 no total, 3 dialogam (menos de 10%).
Eixos:

NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA

A) cultural do movimento humano:

1. FUNDAMENTOS DA DANCA E EXPRESSAO Il

NATUREZA: FORMAGCAO AMPLIADA

A) Relacdo ser humano e sociedade:
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1. DIMENSOES FILOSOFICAS E ANTROPOLOGICAS DA CORPOREIDADE
2. DIMENSOES SOCIOLOGICAS DA EDUCACAO FiSICA

IFMT Disciplinas: 50 no total, 4 dialogam (menos de 10%), 1 optativa.
Eixos:
NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA
A) Relacdo ser humano e sociedade
1. ABORDAGEM SOCIO-ANTROPOLOGICA DA EDUCACAO FiSICA
2. CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
NATUREZA: FORMAGCAO ESPECIFICA
A) Manifestagdes culturais do movimento humano
1. LUTAS
NATUREZA: COMPLEMENTARES
1. PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA NA ESCOLA (OPTATIVA)
IFTO Disciplinas: 56 no total, 3 dialogam (menos de 10%)
Eixos:
NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA
1. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA
1. METODOLOGIA DO ENSINO DA DANCA
2. EDUCACAO FISICA ESCOLAR IV
UFT Disciplinas: 51 no total, 3 dialogam (menos de 10%), 2 Optativas.
Eixos:
NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA
A) Relacéo ser humano e sociedade
1. HISTORIA E CULTURA CORPORAL AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
2. CURRICULO E EDUCACAO FISICA (OPTATIVA)
NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA
A) Culturais do movimento humano
1. EDUCACAO FISICA, CULTURA E SOCIEDADE (OPTATIVA)
UFNT Disciplinas: 62 no total, 4 dialogam (menos de 10%), 1 Optativa.

Eixos:
NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA
A) Relacédo ser humano e sociedade

1. Educacdo Fisica e Meio Ambiente

NATUREZA: FORMAGAO ESPECIFICA
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A) Culturais do movimento humano

1. Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
B) Didatico-pedagogico

1. Bases Pedagdgicas das Lutas

C) Complementar

1. Bases pedagogicas da danca II(OPTATIVA)

UEMA

Disciplinas: 54 no total, 4 dialogam (menos de 10%), 1 Optativa.

EIXO: CULTURA E LAZER

A) Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencado profissional em Educacgéo
Fisica:

1. Histéria da Educacéo Fisica e dos Esportes

EIXO: FORMACAO DE PROFESSORES
A) Conhecimento instrumental e tecnoldgico
1. Pratica Curricular na Dimensao Educacional

2. Politica educacional brasileira*

EIXO: NUCLEO LIVRE

1. Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual

UEA

Disciplinas: 51 no total, 6 dialogam (mais de 10%).

GRUPO 2: contetidos especificos da area da graduagdo em Educacéo Fisica

1. Pedagogia da Ginastica e da Danga: aspectos técnicos e Didaticos

2. Educacdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em comunidades e
agrupamento étnicos distintos |

3. Educagdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em comunidades e

agrupamento étnicos distintos Il

GRUPO 3:

A) Pratica como componente curricular de desenvolvimento de procedimentos préprios
ao exercicio da docéncia

1. CONFECCAO DE MATERIAIS ALTERNATIVOS DA FLORESTA

2. Educacdo Fisica no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)

3. Confecgdes de material alternativo

UFPA-
CASTANHAL

Disciplinas: 44 no total, 4 dialogam (menos de 10%).

CONHECIMENTOS SOCIOCULTURAIS DO MOVIMENTO CORPORAL
1. EDUCAGCAO FISICA, CULTURA E SOCIEDADE

2. HISTORIA DA EDUCACAO FISICA

3. DANCA E ATIVIDADES RITIMICAS
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4. PROJETO DE EXTENSAO: EDUCACAO FISICA, INCLUSAO E AS
RELACOES ETNICO- RACIAIS

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados, 2023.

Outros 3 (trés) cursos ndo chegam a ter 5% das disciplinas em didlogo com a
Interculturalidade, também apresentando metade destas disciplinas em carater optativo, o
que faz com que o contato com conhecimentos e saberes importantes para a atuagdo
profissional na perspectiva intercultural fique comprometida, os trés cursos séo

apresentados no quadro 12:

Quadro 12: cursos com cerca de 5% de disciplinas que dialogam com a Interculturalidade

UFAC Disciplinas: 69 no total, 3 dialogam (menos de 5%), 2 optativas.
Eixos:

NATUREZA: FORMACAO AMPLIADA:

A) Relacdo ser humano e sociedade:

1. Corporeidade e Movimento

NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA
A) Cultura das Atividades Fisicas/Movimento Humano:

1. Teoria e Prética de Jogos e Brincadeiras Populares (optativa)

B) Didatico-pedagdgico:
1. Teoria e Pratica de Jogos e Brincadeiras Populares (optativa)

UNIFAP Disciplinas: 48 no total, 2 dialogam (menos de 5%).
Eixos:

NATUREZA: FORMACAO ESPECIFICA

A) Cultura das Atividades Fisicas/Movimento Humano:
1. Antropologia Biocultural e Sociologia

2. Jogos e Esportes de Identidade Cultural

IFRR Disciplinas: 62 no total, 2 dialogam (menos de 5%).
Eixos:

NATUREZA: FORMAGAO GERAL

A) Educacéo e Sociedade

1. FUNDAMENTOS DA SOCIOLOGIA

2. EDUCACAO DE INDIGENAS E AFRO

Fonte: criado pelo autor, a partir da analise dos dados, 2023.
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Em relacdo as grandes areas do conhecimento das quais a Educacdo Fisica se
relaciona, praticamente todas as disciplinas dialogam com as Ciéncias Sociais, pelo
proprio carater critico e de humanizacao que tais ciéncias atribuem a Educacao Fisica
que, tradicionalmente esteve por quase um seculo ligada aos aspectos anatomo-
fisioldgicos. Portanto, ndo foi encontrada nenhuma disciplina com escopo na area das
ciéncias bioldgicas e da saude que fizesse didlogo com a Interculturalidade, reafirmando
0 caréter positivista que marca a tradi¢do desta area.

Entre as areas das Ciéncias Humanas, as que mais possuem disciplinas que
estabelecem didlogo com a Interculturalidade sdo a Sociologia e a Antropologia.
Praticamente todos os cursos analisados possuem uma disciplina “fundamentos socio-
antropologicos”/“bases/fundamentos sociologicos/antropologicos”. A sociologia e
Antropologia na formacdo em Educacéo contribuem para uma educacao intercultural ao
abordar as dimens@es étnico-raciais e culturais da Educacéo Fisica na sociedade (UNIR,
2015).

Isso pode levar a problematizacdo de conflitos como a hegemonia dos
conhecimentos eurocéntricos das praticas corporais na escola, invisibilizando préaticas
culturais de povos subalternizados. Neira (2011) afirma que as préaticas corporais sdo
artefatos culturais de um povo, sendo a problematizacdo da negacdo de préaticas de
determinadas culturas um “dedo na ferida” de um curriculo da Educagao Fisica
tradicionalmente eurocéntrico. Walsh (2009) aponta que essa problematizacdo é
necessaria para romper com praticas hegeménicas na escola. Desta forma, a formacao de
professores precisa abordar esses aspectos por meio destas problematizacgdes.

Outra area do conhecimento das Ciéncias Humanas que aborda elementos que
dialogam com a Interculturalidade é a Historia. Em disciplinas como “Historia da
Educagdo Fisica e Esporte” se pode realizar “reflexdo critica das concepgoes,
caracteristicas e influéncias sofridas ao longo da sua historia, relacionando-as ao
desenvolvimento socioecondmico, politico e educacional do nosso contexto” (UFAM,
2018, p.24). Isso é importante para compreender o contexto histérico da Educagéo Fisica
na escola e qual seu papel diante das opressoes e discriminagdes favorecidas no passado
e, qual o seu papel no contexto escolar atual, no qual os curriculo precisam atender as
demandas dos diversos coletivos que a frequentam e ndo mais segregar e excluir
individuos, como fez a Educacéo Fisica em outrora.

A Filosofia é outra area que aparece com menor frequéncia nas matrizes

curriculares dos cursos analisados. H& diferentes abordagens encontradas como: atuagéo
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em conjunto com a historia na mesma disciplina (UFMT, 2011) e o conhecimento das
dimensdes filosoficas da Educacdo Fisica como fundamento da Educacdo (UNEMAT,
2016). A contribuicdo da Filosofia para a formacgédo de professores de Educacgdo Fisica
estd em estimular o pensamento e a reflexdo critica, tdo necessarios para uma pratica
intercultural critica.

Quanto aos elementos das manifestacdes da Cultura Corporal, como Jogo,
Esporte, Ginéastica, Danga e Esporte, temos 41(quarenta e uma) disciplinas, sendo 11
optativas, que se relacionam com praticas interculturais, como:

- “O jogo nos diferentes modos de producdao, periodos e etapas do

desenvolvimento humano, e também em diferentes territorios e culturas (jogos

indigenas, jogos afrodescendentes, jogos de tabuleiro, jogos populares, entre

outros” (UNEMAT, 2016, p.32);

- “Relagdes entre esporte, industria cultural e midia. O esporte como possibilidade

de desenvolvimento global. Transformacdo do esporte como ética, estética, arte,

politica cultural e suas possibilidades para a formagdo e emancipacdo humana”

(UEPA, 2019, p.87);

- “Construir possibilidades de trabalhar elementos da cultura afro-brasileira e

indigena por meio dos contetdos estruturantes para a educacdo basica, como a

danga, esporte, jogos e brincadeiras, ginastica e lutas nas aulas de educacao fisica”

(IFTO, 2017, p.132);

- “Reconhecer as manifestacdes da danga em seus aspectos historicos-culturais e

sociais” (UFMA, 2015, p.73-74);

- “As Lutas como elemento de afirmacao da diversidade cultural” (IFMT, 2017,

p.81).

Os diferentes aspectos relacionados a uma Educacdo intercultural podem ser
tratados nas disciplinas, como demonstrado no exemplo, especialmente no que tange ao
reconhecimento e valorizagdo da diversidade e o trato com as identidades culturais que,
conforme Gomes (2011) deve ser discutida em conjunto com o conceito de diferenca. Em
se tratando de diferenca, € a partir dela que a diversidade deve ser tratada para além da
simples celebracdo (WALSH, 2009).

Ha ainda um conjunto de disciplinas que versa sobre a diversidade cultural e
étnico-racial que é primordial para discussdes interculturais visando o contexto historico

e social da formacéo do territério Amazdnico como a cultura afro-brasileira e indigena e
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a Educacdo desses povos, bem como a Cultura Corporal e a historia desses povos
subalternizados em nosso contexto. Esse trato aparece em 11 (onze) disciplinas sendo
metade delas de carater optativo.

Apesar disso, destaca-se uma disciplina no PPC do curso da Universidade Federal
do Para, Campus Castanhal (2023), que propde um projeto de extensdao denominando
“Educacdo Fisica, incluséo e as relages étnico- raciais” articulado como disciplina na
matriz curricular, sendo a Unica institui¢do identificada com o trato da inclusdo para além
das pessoas com deficiéncia, mas com um conceito de inclusdo mais amplo.

Quanto a Amazoénia, 6 (seis) disciplinas de 3 (trés) instituicdes ddo énfase ao
contexto amazonico em suas ementas:

1- Jogos e Esportes de Identidade Cultural (UNIFAP, 2010);

2- Cultura popular e Educacéo Fisica: BTM?° (UFPA, 2011);

3- Estudos Antropoldgicos em Educacdo Fisica (UFPA, 2011);

4- Estudos Sociolégicos em Educagéo Fisica (UFPA, 2011);

5- Esportes de aventura, Lazer e Meio Ambiente na Amazoénia (UFPA, 2011);

6- Praticas Corporais e Povos Indigenas (UEPA, 2019).

A Universidade Federal do Para, campus Belém (2011) é a que mais apresenta
disciplinas que contextualizam a Amazonia. Entre os aspectos abordados nas disciplinas
estdo: “Educacdo Fisica e identidades culturais: Amazonia” (UFPA, 2011, p.62) na
disciplina “Estudos antropologicos em Educagdo Fisica”; “Estudos socioldgicos, corpo e
Amazonia” (UFPA, 2011, p.65) na disciplina “Estudos sociologicos em Educagio
Fisica”; “O Universo corporal, ladico e artistico das festas, folguedos, danca e teatro
popular presentes na cultura amazénica” (UFPA, 2011, p.77) na disciplina “Cultura
popular e Educagdo Fisica: BTM” e, “Andlise de vivéncias sobre as questdes
socioculturais da educacéo fisica e do lazer em ambientes naturais / lazer de aventura,
como possibilidade de aprimoramento das relagdes sociais e ambientais da Amazonia”
(UFPA, 2011, p.86) na disciplina “Esportes de aventura, Lazer e Meio Ambiente na
Amazonia”.

Na possibilidade de aprimoramento das relacGes sociais e ambientais da
Amazonia a estrutura social pode ser problematizada pelas questdes relacionadas ao
modo de vida povos da Amazonia e suas relacdes diferenciadas com as aguas, campos e

florestas e como essas relagbes estdo comprometidas com as praticas corporais nos

20 Bases tedricas e Metodolégicas.
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ambientes de lazer e aventura, apontando as contradi¢Ges entre e as desigualdades criadas
pelas relagdes historicas de espoliacdo da Amazonia.

Sobre a Educacdo Fisica e as identidades culturais da Amazoénia, é possivel
estabelecer o debate do préprio conceito de identidade apresentado por Gomes (2003), e
como as invasdes ocorridas na Amazonia interferiram e ainda interferem na construgéo
da identidade de seus viventes: indigenas, quilombolas, ribeirinhos, assentados, pessoas
impactadas pelos grandes projetos e pela urbanizagdo desenfreada das cidades, o que
acarreta no agravo da transitoriedade das identidades e demonstra as relacGes de poder
presentes nesse processo. Pois o “nds” e “eles” citado por Silva (2003) ¢ demarcado na
Amazonia pelo antagonismo entre um projeto de preservacgéo e outro de destruigéo.

Esses sdo dois exemplos de como essas disciplinas podem contribuir para uma
formacdo em uma perspectiva intercultural critica para a Amazénia. Como Matos e Silva
(2021) destacam, esse projeto deve ir além da inclusdo de disciplinas. Mas com a
transversalidade de conhecimentos relacionados a valorizagdo da diversidade e com a
transformagao do “modo de ser” das instituigdes. Outras formas de construir esse “modo
de ser” € por meio de estratégias pedagogicas que favorecam uma educacgdo intercultural.

A seguir apresentamos as que foram encontradas nos documentos analisados.

4.4.2. Estratégias pedagdgicas de ensino e avalia¢ao

A respeito das estratégias pedagogicas dos cursos de formacdo em Educacdo
Fisica da Amazobnia, foram apenas nos PPC de duas instituicGes que encontramos
estratégias relacionadas as categorias interculturais tracadas em nossa investigacao: a
UFMT (2011) e a UFT (2018), cada uma delas apresenta uma estratégia.
A UFMT (2011, p.12-13) traz como sua terceira estratégia o atendimento a
Diversidade Humana e as Desigualdades, conforme citacdo abaixo:
Os conhecimentos veiculados e as relagGes interpessoais que deverdo ocorrer
durante o curso levardo em conta as diferencas de desenvolvimento individual
e desigualdades coletivas de origem historica e social. Para tanto, os docentes
necessitam tratar em todas as disciplinas com conhecimentos relativos a

diversidade cultural e étnica e a inclusdo social, tendo como horizonte o
respeito, 0 senso de coletividade e a justica social.

Essa estratégia pode ser classificada como de reconhecimento e valorizagdo da

diversidade e tem a possibilidade de contribuir para a promocdo da diferenca e da
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alteridade, que é um dos objetivos de um projeto intercultural critico. Além de reconhecer
e valorizar as diversidades € preciso desvelar o universo de contradi¢des de um curriculo
eurocéntrico (WALSH, 2009).

As estratégias identificadas no PPC da UFT (2018) sdo duas em um conjunto de
dez estratégias de avaliagdo estabelecidas pelo curso. As estratégias sao: “A
contextualizacdo histérica e critica dos conhecimentos” (UFT, 2018, p.91) ¢ “A
articulacdo entre as perspectivas tedricas e o contexto sociocultural regional” (UFT, 2018,
p.91). Estas estratégias enquadram-se na categoria da contextualizacdo e
problematizacéo, especialmente no que diz respeito a contextualizacdo historica. Pois de
acordo com Oliveira (2011) a historia da formagdo do territorio e dos povos da Amazonia
é importante para a problematizacdo da estrutura vigente e para colocar a cultura como
eixo de discussdo, principalmente na articulacdo tedrica com o contexto sociocultural
regional.

Quando se tem esses aspectos como estratégias de avaliacdo, ao levar em
consideracdo o par dialético objetivos-avaliacdo, podemos afirmar que os objetivos da
formacéo devem estabelecer conexdes com essas duas estratégias de avalia¢do. Portanto,
a contextualizacdo e problematizacdo da subalternizacdo das culturas dos povos da
Amazonia devem estar presentes nos objetivos da formacao.

Isto posto, observamos que no que se refere as estratégias pedagdgicas de ensino
e avaliacdo ha um ndmero ainda pequeno de estratégias que dialogam com uma
perspectiva intercultural critica: duas instituicdes em um universo de dezoito demonstram
a necessidade de uma maior discussdo quanto a presenca da Amazonia no curriculo da
formacéo de instituicGes da propria regido. A seguir apresentamos as politicas de ensino,

pesquisa e extensdo que se articulam com uma educacdo intercultural.

4.4.3. Politicas institucionais de Ensino, Pesquisa e Extensao

Primeiramente, apresentamos um panorama das politicas de ensino, pesquisa e
extensdo que dialogam com as categorias interculturais elencadas nesta pesquisa € em
quais instituicdes esse dialogo se estabelece: a) com todo o tripé universitario (ensino,
pesquisa e extensao); b) com apenas dois desses elementos e; ¢) com apenas um deles.
As politicas de ensino, pesquisa e extensdo compde grande parte do que seria o “modo de

ser” das instituigdes (WALSH,2009), dessa forma, nos encaminham para identificar a
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presenca ou a necessidade de didlogos interculturais, apresentados no quadro 13:

Quadro 13: Instituicbes que possuem Politicas de pesquisa, Ensino e Extensdo que

dialogam com a Interculturalidade

X X
X X
UEPA X X
IFMT X
IFTO X
UEMA X
UFPA- X
BELEM
UFAM X
UEA X
UERR X
TOTAL 6 4 5
Ensino- 2
Pesquisa-
Extenséo
2 elementos 1
do tripé
1 elemento 7
do tripé
UNIR, UFAC, UNIFAP, UFPA-
CASTANHAL, UFNT, UFMA, UFMT,
UNEMAT (8 institui¢cbes): ndo apresentam
politicas de ensino, pesquisa e extensdo em
seus PPC ou ndo possuem politicas que
dialoguem com a Interculturalidade.

Fonte: criado pelo autor, a partir da anélise dos dados

O componente do tripé das instituicdes que mais dialoga com as categorias

interculturais € o ensino, tendo seis instituicbes que dialogam com ele: IFMT (2017);
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IFTO (2017); UEMA (2021); UEPA (2019); UFT (2018) e IFRR (2018). No entanto, 0
teor das politicas de ensino identificadas em sua maior parte é para atendimento das
politicas afirmativas previstas na legislacdo como a lei n°® 10439/03 e a lei 11645/2008.
As leis obrigam as instituicdes a promover o ensino de historia e cultura de matriz
indigena, africana e afro-brasileira. Isso pode estar sendo refletido nas politicas de ensino
do IFMT (2017) e da UEMA (2021), as duas instituicbes deixam claro que a politica é
para atendimento da obrigatoriedade da legislagéo.

A politica de ensino do IFTO (2017, p.51) tem como objetivo:

proporcionar aos povos indigenas e quilombolas, demais categorias e suas
comunidades, a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; garantir aos
povos indigenas e quilombolas, e demais categorias, suas comunidades e
povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades pertencentes ou néo a categoria.

Essa politica esta articulada com a politica de acesso e permanéncia da instituicdo
que visa dar acesso a universidade aos estudantes indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
comunidades tradicionais. O que pode significar em um contexto de formacdo de
professores, que a instituicdo formando individuos dessas comunidades formara sujeitos
familiarizados com elas, embora esta também seja uma politica voltada para atender a
legislacao.

A UEPA (2019, p.27) cita rapidamente como politica de ensino “Implantar agdes
educacionais comprometidas com a realidade local, estimulando o desenvolvimento
tecnoldgico e socioeconémico da regido” que acaba sendo de forma genérica, mas que
pode indicar a realizacdo de politicas de ensino voltadas para 0s povos da regido.

A segunda ocorréncia entre as politicas institucionais trata das politicas de
extensdo: cinco institui¢des, sendo elas UFAM (2018); IFRR (2018); UEA (2022); UFT
(2018) e UERR (2018) trazem politicas de extensdo que se relacionam com as categorias
interculturais. As politicas de extensdo sdo um dos principais elos de estreitamento de
relagdes da universidade com a sociedade, por meio de projetos e agdes que visam atender
as necessidades de sua comunidade. Estando a formacdo intercultural como uma
necessidade para a regido amazonica, ¢ fundamental que haja politicas de extensao que
abordem elementos relacionados & Interculturalidade.

A politica de extensdo que se diferencia das demais é apresentada pela UEA

(2022) que, prevé articulacdo com os movimentos sociais para planejamento de acfes
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voltadas para o desenvolvimento regional e nacional superando as condigdes de
desigualdades e exclusdo. A articulagdo com os movimentos sociais € um elemento
importante, visto que o protagonismo dos movimentos na resisténcia dos povos da
Amazonia a violéncias historicas sofridas por seus sujeitos.

Ninguém conhece melhor a Amazo6nia do que esses sujeitos para articular e
planejar a¢bes e programas voltados para atender as necessidades dos amazoénidas. Os
sujeitos que compdem esses movimentos: trabalhadores agricolas, quebradeiras de coco
babacu, pessoas atingidas por barragens, indigenas, quilombolas.

Além do mais, a aproximacdo com esses sujeitos favorece ao estreitamento da
universidade com os conhecimentos ancestrais e a cultura amazonica, essencial para
romper com a fragmentacdo e hierarquiza¢do do saber “universal” tratado na academia
em relacdo aos saberes tradicionais. 1sso possibilita a valorizacdo desses saberes,
contribuindo para a descolonizacdo do curriculo da formacdo docente (NEVES;
SIQUEIRA; FREITAS, 2021).

A UFAM (2018, p.64) aponta de forma bem discreta as relagdes da politica de
extensdo com o contexto regional ao relatar que “seja compromissada e direcionada as
expectativas da populacdo regional, mediante a oferta de programas e atividades que
levantem e analisem os problemas, buscando sua solucéo e aprimorando as relagdes entre
a Universidade e a sociedade”, o que estabelece de forma genérica essa relagdo. Pois toda
a politica de extensao universitaria deve prever andlise e solucdo de problemas buscando
aproximacdo com a sociedade.

No que concerne as politicas de pesquisa, quatro instituicbes apontam em suas
perspectivas de desenvolvimento de pesquisas, relagdes com as categorias interculturais:
a UFPA (2011), Campus Belém; a UEPA (2019); a UFT (2018) e o IFRR (2018). Os
aspectos da pesquisa relacionados com a realidade amazonica aparecem de forma sucinta
nas politicas. A UFPA (2011, p.44) descreve que “A pesquisa objetiva gerar, ampliar e
difundir conhecimento cientifico, tecnologico e cultural, sendo voltada, em especial, para
a realidade amazonica” e a UEPA (2019, p.28) alega que “a pesquisa tem por fim a
producdo do conhecimento, o avango da cultura e a compreensdo da realidade
amazonica”. Para que pudéssemos entender como essas politicas se efetivariam
precisariamos de fato conhecer quais 0s programas e projetos desenvolvidos pelas duas
instituices e de que forma isso ocorre.

Matos e Silva (2021) apontam que o respeito a diversidade e ao protagonismo dos

saberes e conhecimentos tradicionais da Amazo6nia deve também ser pauta da formagéo
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de pesquisadores da universidade. Para que se possa compreender a realidade amazonica
e intervir sobre ela, os pesquisadores devem se debrugar sobre essa realidade na busca do
atendimento as necessidades dos povos amazo6nicos, o que passa pelo trato com os saberes
e conhecimentos tradicionais. Nao h& espaco, em uma perspectiva intercultural na
Amazonia, para a pesquisa que nao se apropria desses elementos.

Deixamos a UFT (2018) e o IFRR (2018) por ultimo pelo fato de as duas
instituicdes serem as Unicas, em nossa analise dos PPC, que apresentam a politica do tripé
ensino, pesquisa e extensao relacionadas com as categorias interculturais, ainda que com
as limitacdes vistas em politicas de outras instituicdes. O IFRR (2018), por exemplo, tem
a criacdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e indigenas-NEABI como uma politica
da rede federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, sendo uma politica para atender as
leis de a¢des afirmativas na instituicdo. Porém, diferentemente das outras institui¢ces que
buscam esse atendimento, o IFRR (2018) propbe que o nucleo desenvolva acbes
articuladas entre ensino, pesquisa e extens&o.

A UFT (2018, p.84) compreende que “0 tripé ensino, pesquisa e extensdo deve
priorizar a construcao e disseminacdo do conhecimento a partir de uma pratica reflexiva
do desenvolvimento da realidade educacional, visando prioritariamente 0
desenvolvimento da Amazonia”. Além disso, a instituigdo oferece o Programa
Institucional de Monitoria Indigena-PIMI que segundo o PPC é “Um programa que
objetiva facilitar a inclusdo dos alunos indigenas nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, contribuindo para a sua permanéncia e sucesso académico (UFT, 2018, p.85-
86).

Essas politicas embora sejam implementadas pela obrigatoriedade da legislacdo
contribuem para a valorizacdo da diversidade e o estabelecimento do debate em torno das
desigualdades produzidas na regido pelo processo histérico de espoliacdo e ajudam a
pensar em desafios para a Educacdo intercultural destacados por Oliveira, Oliveira e
Manazello (2015): adentrar no universo de preconceitos e discriminacdes presentes na
sociedade; a implementagdo de politicas com articulacéo entre igualdade e diferenca e a
promoc&o de experiéncias de interacdo sistematica com os demais sujeitos.

Sendo assim, apontamos a seguir as constatacdes realizadas na analise dos dados
buscando responder o lugar da Interculturalidade na formacdo de professores de

Educacao Fisica na regido amazonica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos em nossas analises, 0s espacos e didlogos da formacdo em Educacao
Fisica com a Interculturalidade para sustentar a tese de que a Interculturalidade,
principalmente a Interculturalidade critica ndo possui lugar no curriculo das instituicdes
pesquisadas, seja no ensino, na pesquisa ou na extensao. Constatamos que muitos dos
PPC se apresentam de forma monocultural, sem espaco para as questfes de género e
sexualidade, ndo apresentando perspectivas antipatriarcal ou antirracista, fundamentais
paraa Interculturalidade. Sobre esta Gltima, observamos que as poucas possibilidades que
aparecem sdo por conta de politicas afirmativas que obrigam os PPC a tratarem sobre as
questdes do racismo. Portanto, pode haver mais iniciativas no ambito de outros cursos de
formacdo das mesmas instituicdes. Mas os cursos de Educacdo Fisica ainda apresentam
pouco espaco para a Interculturalidade.

O primeiro ponto de sustentacdo da tese é constatado na analise das finalidades da
instituicdo, valores defendidos, misséo e perfil institucional. Observamos que sé&o poucos
0S cursos que demarcam a Amazo6nia como cenario que deve ser transformado pelas
instituicBes: dos 18 cursos pesquisados, apenas 4 (quatro), a Universidade do Estado do
Para, a Universidade Federal do Pard, a Universidade Estadual do Amazonas e, a
Universidade Federal do Norte do Tocantins correspondem a essa demanda.

A importancia da Amazoénia ser destacada como contexto das instituicbes em seus
Projetos Pedagdgicos de Curso estd em demarcar a construcdo e valorizacao dos saberes
e conhecimentos dos Amaz6nidas como forma de contestar as relaces de poder histéricas
estabelecidas pelo conhecimento e pelo saber, com o que é universal sendo superior as
praticas dos saberes dos povos subalternizados. Souza e Oliveira (2021) afirmam que
hierarquias cognitivas induzem curriculos e préaticas e, com isso, se naturalizam nos
discursos dos sujeitos e, em documentos como os PPC analisados.

Contradicdes relacionadas ao supramencionado aparecem nos PPC analisados.
Enquanto UEPA e UFPA, Campus Castanhal resistem ao apresentar relagées intimas com
a Amazonia como o historico e modo de vida de suas popula¢des como protagonistas da
compreensdo do contexto em que as institui¢des se situam, ha uma instituicdo que ressalta
0s interesses privados nos estudos da universidade (UNIFAP, 2010). Além da presenca
conceitual do desenvolvimento sustentdvel que nos faz indagar se é em favor da
Amazonia e de seus povos ou em favor dos que querem continuar espoliando-a, conforme

demonstrado na segéo 2.
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Quanto as concepcdes de formacéo, temos em disputa dois projetos antagonicos,
conforme Walsh (2009) nos demonstra ao apresentar as bases da Interculturalidade: um
projeto neoliberal que mantém os curriculos eurocéntricos, urbanocéntricos e a servigo
do capital e; um projeto de emancipacao humana que favorece a Interculturalidade critica,
voltado para a criticidade. A partir do curriculo prescrito das IES pesquisadas,
encontramos 6 (seis) PPC que assumem uma concepcao de formacdo comprometida com
a Diversidade e a pluralidade, compreendendo o ser humano como historico e cultural.

Apesar dos avancos supracitados, o numero de PPC que corrobora com a
formacéo de carater critico em suas concepcdes apresentadas (6) corresponde a apenas
um terco do total de instituicbes que formam professores de Educacdo Fisica na
Amazonia, tendo o restante uma maior preocupagdo em cumprir oS determinantes
extrainstitucionais (legislacdo) de carater neoliberal e universal.

Outro aspecto que sustenta nossa tese € constatado no perfil do egresso/de
concluséo/profissional que os cursos pretendem formar, segundo seus PPC. Nesse sentido
apenas o PPC do curso da UEPA se coloca em direcdo a um perfil que v& para além da
perspectiva normativa, destacando que almeja um professor critico e reflexivo e que se
seja comprometido com os movimentos reivnidicatérios, o que Freire (1996) destaca ser
um dos elementos do perfil do professor critico.

Os PPC da UNEMAT, UFPA Campus Belém, UFT e UFNT defendem uma
formacdo de carater ampliado e o perfil do egresso tendo a competéncia politica
(FREIRE, 1996) como um de seus pilares, chegando a defender um outro projeto de
sociedade (UFPA, 2011). No entanto, reproduzem parcialmente a legislacdo de
perspectiva gerencialista, 0 que mostra que as amarras normativas tensionam 0s
curriculos em favor do mercado.

O tensionamento das normativas gerencialistas do curriculo da formacdo se
mostram ainda mais evidentes em um outro grupo de PPC analisados, que reproduzem
totalmente o texto da legislacdo e rumam a Educacgéo Fisica a tradicdo da Saude e da
qualidade de vida. Os documentos acabam se apropriando de termos criticos. Mas tem no
perfil de seu egresso a expertise do “saber fazer”.

O terceiro aspecto de sustentacdo de nossa tese é quanto as competéncias da
formagdo. Demonstramos que existe o0 conceito de competéncia na perspectiva
instrumental seguindo uma légica neoliberal e, existe o conceito de competéncia em uma
perspectiva humanizadora e politica para a conscientiza¢do dos sujeitos, esta Gltima que

é importante para vislumbrar a Educacéo intercultural.
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Sobre a formacdo na perspectiva intercultural, as competéncias que mais se
alinham a Interculturalidade dizem respeito a problematizacdo, o que Walsh (2009)
afirma ser o “toque na ferida” das relacdes de poder, a contestacdo da subalternizacdo e
hierarquizacdo de culturas passa pela problematizacao das contradi¢gdes. A emancipacao
humana e a autonomia dos sujeitos aparecem em um ndmero menor de competéncias,
assim como a democracia, conceitos caros para a Interculturalidade. No entanto, os
termos novamente aparecem apropriados pela logica neoliberal.

Sobre a apropia¢do mencionada acima, se acentua ainda nos PPC elaborados mais
recentemente e que sofrem influéncias da BNCF, tendo também a apropriacdo da
diversidade cultural. Sugerimos que as competéncias que possuem a apropriacdo dos
termos sejam subvertidas no curriculo real para favorecer a Educacdo intercultural.
Todavia, mesmo contando com esta subversédo, as competéncias com essas caracteristicas
ainda estdo em muito menor numero.

Quanto as competéncias na perspectiva neoliberal, essas sdo transferidas
diretamente para os PPC restantes, copiando o mesmo texto das normativas. Um dos
grandes agravantes da normativa que € replicado nos PPC é o0 movimento humano como
objeto da Educacdo Fisica, 0 que de acordo com Lemos et al. (2012) legitima uma
concepgdo hegemonica, antagdnica a formacao intercultural.

Sendo assim, embora existam resisténcias, as competéncias de carater neoliberal
sdo predominantes nos curriculos dos cursos de formacdo de professores de Educacgédo
Fisica na Amaz6nia, o que configura falta de espaco para uma perspectiva intercultural.

Como quarto aspecto de sustentacdo da tese discutido nesta secdo temos as
matrizes curriculares, as estratégias pedagdgicas e as politicas institucionais de ensino,
pesquisa e extensdo que, embora apresentem possbilidades de trato intercultural, ainda
ha a predominancia das influéncias normativas neoliberais nas amarras dos documentos.

Nas Matrizes curriculares, apesar da maioria dos cursos (12 cursos) possui ao
menos uma disciplina que se relacione com a Interculturalidade, metade dessas
disciplinas é de carater optativo, o que compromete 0 acesso pleno dos estudantes na
formacdo em Educacdo Fisica, & discussdo dos elementos que dao base uma perspectiva
intercultural.

Ainda sobre as disciplinas, em todos 0s cursos, no que tange ao curriculo prescrito,
somente as disciplinas com base na grande area das Ciéncias Humanas e, parte das
disciplinas especificas das manifestaces da Cultura Corporal dialogam com temaéticas

interculturais. As disciplinas ligadas a area das Ciéncias Bioldgicas ndo possuem
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nenhuma indicag@o nas ementas ou em suas referéncias. Sendo as disciplinas das Ciéncias
Bioldgicas compondo cerca de 50% das disciplinas da formag&o. Nas poucas estratégias
pedagogicas de ensino e avaliagdo que sdo apresentadas nos PPC, identificamos em
apenas 1 (um) curso a diversidade e a inclusdo como temas a serem tratados de forma
transversal.

Em termos de politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensdo, cerca de um
terco dos cursos dialogam com somente um deles, no caso o ensino, presente nos cursos
do IFMT; IFTO; UEMA; UEPA; UFT e IFRR. Mesmo assim, as politicas identificadas
fazem parte do cumprimento das leis que estabelecem as politicas afirmativas previstas
nas leis 10439/03 e 11645/2008. Portanto, por existir uma legislagdo que obriga as
instituicOes a realizarem essas politicas.

Sendo assim, os elementos constituintes dos curriculos prescritos dos cursos de
formacdo em Educacdo Fisica das 18 (dezoito) Instituicdes de Ensino Superior publicas
situadas na Amazonia: Concepcbes de formacdo; perfil profissional; competéncias;
matrizes curriculares; estratégias pedagdgicas e; politicas de pesquisa, ensino e extensao
apresentam elementos que dialogam com a Interculturalidade. No entanto, ainda é um
espaco timido em relacdo a amplitude de saberes e conhecimentos que a formacao possui
e em relagéo aos saberes e conhecimentos que podem ser abordados em favorecimento
de uma perspectiva intercultural. Pois o “ modo de ser” (CANDAU, 2020) da
universidade precisa ser transformado.

Tracamos como objetivos nesta tese: conhecer o lugar da Interculturalidade na
formagdo de professores de Educagdo Fisica na Amazbnia; desvelar as bases da
Interculturalidade e suas interfaces com o contexto amazonico; discutir as perspectivas
de curriculo que favorecem a perpetuacdo de uma logica neoliberal e as que se aproximam
de um projeto intercultural de Educacdo e as influéncias nos marcos legais da formacéo
de professores; identificar como os projetos de formacéao superior em Educacdo Fisica na
Amazonia se relacionam com uma perspectiva intercultural de Educacéo.

Quanto a desvelar as bases da Interculturalidade e interfaces com a Amazénia,
apresentamos as bases da Interculturalidade ao conhecer as vertentes da
Interculturalidade, de acordo com Walsh (2009): a funcional, a relacional e a critica. A
partir do conhecimento das vertentes, assumimos a Interculturalidade critica como a
vertente que dialoga com uma formacéo que possibilita atender as necessidades dos povos
da Amazonia, por ser um projeto politico, social, ético e epistémico.

As relacbes da Interculturalidade critica com a Amaz6nia se estabelecem ao
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explicitar a dominacdo por meio do saber e do conhecimento por uma légica neoliberal,
sendo a Amazbnia historicamente um territorio que passou por diversas formas de
dominagdo ao longo de 5 (cinco) séculos de colonizagdo. As marcas deixadas pela
escravidado, pelo genocidio, pelo etnocidio e pelo epistemicidio podem ser explicitadas
por uma perspectiva intercultural, compreendendo o0s projetos antagdnicos que Sao
disputados na regido. Assim, a Interculturalidade critica dialoga com um projeto de
formacdo de professores de Educacdo Fisica na Amazonia.

Quanto a discusséo das perspectivas de curriculo que favorecem a perpetuacéo de
uma légica neoliberal e as que se aproximam de um projeto intercultural de Educacao e
as influéncias nos marcos legais da formacdo de professores, apontamos que as
perspectivas de curriculo classicas e tradicionais como a racionalidade técnica de Ralph
Tyler favorecem a l6gica neoliberal pelo seu carater gerencialista, universalizante, e pelo
desprezo pelas culturas subalternizadas. J& as teorias criticas que se iniciam nos
movimentos em diversas partes do mundo dialogam com a perspectiva intercultural,
especificamente as teorias de Michael Apple e Henry Giroux que, embora divergissem
em alguns pontos, apontam para um curriculo que conteste o conhecimento padronizador
que ¢ escolhido para a escola.

Por serem as politicas neoliberais voltadas para os objetivos de mercado, as
politicas educacionais, traduzidas pelos marcos legais recebem influéncias dos
organismos internacionais e, portanto influenciada pelas perspectivas racionalistas de
curriculo, o que gera tensionamento entre os interesses de mercado e os interesses dos
diversos coletivos que adentram o curriculo escolar, o que também impacta na formacéo
de professores, que tem politicas voltadas para essa légica gerencial.

Diante das discussfes acima mencionadas, identificamos que os projetos de
formacédo superior em Educacdo Fisica na Amazonia se relacionam com uma perspectiva
intercultural de Educacédo de forma ainda timida nos elementos estruturais dos curriculos
prescritivos: concepcao de formacao, perfil profissional, politicas, matrizes curriculares
e estratégias pedagogicas, apesar de se constituirem resisténcias importantes.

Com isso, ratificamos a tese de que a Interculturalidade, principalmente a
Interculturalidade critica ndo possui lugar no curriculo prescrito das instituicGes
pesquisadas, sendo algumas dessas prescri¢des de caracteristicas monoculturais, seja no
ensino, na pesquisa ou na extensdo. Pode haver mais iniciativas no ambito de outros
cursos de formacdo das mesmas instituicdes. Mas os cursos de Educacdo Fisica ainda

apresentam falta de espaco para a Interculturalidade, no que diz respeito ao curriculo
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prescrito. Portanto, podemos vislumbrar novas investigacdes pelos meandros do curriculo
real e do curriculo oculto, como a propria subversdo do curriculo eurocéntrico e

urbanocéntrico para uma perspectiva intercultural.
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