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A QUEDA DE ICARO

Dédalo era o melhor e mais conhecido dos artesdos e inventores da
Antigiiidade. Quem desejasse algo engenhoso vinha primeiro a sua oficina
em Atenas.

Dédalo tinha um sobrinho, Talos, filho de sua irmi, Policasta. Ele aceitou
Talos como aprendiz, e o garoto, apesar de ter s doze anos, logo mostrou
sinais de ser mais esperto do que seu mestre! Foi Talos que inventou o
primeiro serrote, a roda do oleiro e imaginou o primeiro par de compassos. A
reputacdo de Talos se espalhou e as pessoas comecaram a trazer seus
problemas mais complicados para o garoto, € ndo para o mestre.

Consumido de ciimes, Dédalo atraiu o garoto até o topo do templo de Atena
e o empurrou para a morte. A mae de Talos, Policasta, suicidou-se de
tristeza, e Dédalo, juntamente com seu filho, fcaro — um garoto vaidoso sem
nada da esperteza de Talos — foram banidos da cidade de Atenas.
Dédalo e Icaro se refugiaram na ilha de Creta, onde Dédalo colocou sua
habilidade e esperteza a servigo do rei Minos. Mas ele perdeu o favor do rei,
quando Teseu matou o minotauro e conseguiu escapar do Labirinto, que
supostamente era a prova de fuga, e que Dédalo havia construido para
abrigar o monstro. Furioso, o rei Minos jogou Dédalo e seu filho na prisao.
Enquanto fcaro passava os dias se cuidando, vaidoso, Dédalo estudava
profundamente, planejando como escapar de Creta. Era longe demais para
nadar até a proxima ilha, e impossivel conseguir um bote devido a vigilancia
da armada do rei Minos.

Finalmente, Dédalo concebeu um plano audacioso. Ele construiu dois pares
de asas, tecendo as penas e juntando-as com cera. Quando as asas estavam
prontas, levou Icaro para um canto. “Coloque isso e me siga”, disse, “mas
cuidado para ndo voar perto demais do sol, ou perto demais do mar.
Mantenha um curso médio. Com essas asas escaparemos daqui”.

Os dois levantaram vdo a partir de um rochedo alto e seguiram para o
horizonte. Por muitos quildmetros o jovem fIcaro seguiu seu pai mas,
sentindo-se jovem e despreocupado, e desfrutando de vento, comecou a subir
para o céu, livre como um passaro.

Quando Dédalo olhou ao redor procurando-o, ele nao podia ser visto.

“Icaro! Icaro!”, chamou o pai ansioso. Mas ndo veio resposta. No mar, 14
embaixo, um punhado de penas flutuava nas ondas, e algumas pequenas
ondulagdes marcavam o ponto onde Icaro caira, pois o rapaz tinha voado
perto demais do sol, e a cera que unia as asas derreteu-se como manteiga.
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Resumo

Essa Dissertacdo discute o projeto politico-pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Pard. Busca-se verificar, por meio de pesquisa documental, as virtudes e limites deste
projeto que se assume como proposta emancipacionista. Dada a centralidade da categoria
emancipagdo, utilizamos como referéncias as contribui¢cdes de Cury (1995), Gramsci (1995),
Manacorda (1991), Marx (1988 e 1989), Souza Jr. (1997 e 1999), Marx e Engels (1991 e 1998),
Nosella (2004), Saviani (1999) e Snyders (1991). Na busca da resposta ao problema, para fins de
organizacdo deste texto, optou-se por observar o objeto em dois momentos: quando este
manifesta sua concep¢do de educacio e quando apresenta seu desenho curricular. Primeiramente,
analisou-se as convergéncias e contradi¢cdes entre o objeto e o referencial tedérico adotado,
seguindo-se, entdo, a contraposi¢ao dos ideais presentes nos dois momentos anunciados. Por fim,
analisou-se um principio curricular (pesquisa) assumido no projeto politico-pedagdgico com a
forma que ele assume na trajetéria de formacdo do curso (desenho curricular). Concluindo-se,
pois, que: 1) o projeto politico-pedagdgico se diz, em suas proposi¢cdes, contra-hegemodnico
orientado por uma idéia de emancipacdo social; 2) ha contradi¢des entre as referéncias assumidas
no projeto e as formas propostas de sua operacionaliza¢do na trajetéria de formagao do curso; 3)
a andlise mais acurada do principio acima indicado revela incompreensdes daquilo que era
apontado como referencial tedrico. Tais problemas verificados no projeto do Curso impdem
limites a sua materializacio como projeto emancipacionista, contradizendo-se, 0 mesmo,
paradoxalmente.

Palavras-chave: Educacio e emancipagdo / politica de formagdo de professores / Projeto Politico
Pedagdgico.
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Abstract

This Dissertation discusses the political pedagogical project by Centro de Educac¢do from
Universidade Federal do Pard. By means of researching documents, we intend to verify the
virtuousness and limitations of this project, which is said to be an emancipationist proposal. As
the emancipationism is the point of the discussion, we used the contributions of Cury (1995),
Gramsci (1995), Manacorda (1991), Marx (1988 and 1989), Marx and Engels (1991 and 1998),
Nosella (2004), Saviani (1999) and Snyders (1991). Looking for an answer to the problem, we
divided the object into two parts: when it presents its educational concept and when it presents its
curricular design. We, firstly, analyzed the consonances and contradictions between the object
and the theoretical reference adopted, followed by putting against the parts in which the object
was divided. Finally, we analyzed a principle which is taken upon by the political pedagogical
project with the way it is in the college’s curricular design. We conclude that: 1) the political
pedagogical project put itself as an against-hegemonic one, led by an idea of social
emancipationism; 2) we found out contradictions between the theoretical reference adopted by
the project and the ways of making it concrete, which is in the college’s curricular design; 3) by
analyzing, more accurately, one of the principles which assigns to itself that carries the proposal
of coming true, we could see an incomprehension with what was pointed as theoretical reference.
The problems we verified in the college’s project limit its accomplishment as a social
emancipationist project.

Key-words: education and emancipation / teacher’s training / political pedagogical project.
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INTRODUCAO

A emancipagao social, entendida como transformagao social, politica e economica da
sociedade (revolugdo), que pode dar origem a uma sociedade assentada na igualdade entre os
homens, é a categoria central desta Dissertacdo, pois € para ela que converge o Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para', definido no
documento A reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia. Projeto Politico-Pedagogico
(CEd/UFPA, 2001), que é nosso objeto de andlise.

Para nés, quando a emancipagdo social é concebida do modo como a entendemos e,
nesse sentido, como um processo que se constrdi, por meio da educagdo dos individuos e que,
portanto, recebe, também, a contribui¢do da escola financiada pelo Estado capitalista, pela
formacgdo de profissionais da educagdo que sejam emancipacionistas (contra hegemdnicos),
tipo de formacdo profissional que o Projeto CED diz almejar, a questdo se torna muito mais
interessante para estudo, pois tal proposi¢cdo pode significar que os profissionais em educacdo
de uma universidade publica se propdem a formar outros profissionais que, por serem
emancipacionistas, vao disputar os espagos sociais no capitalismo, fazendo da escola um
locus de luta de classes (SNYDERS, 1991), buscando, assim, a implementagdo de uma
sociedade justa e igualitdria. Tal proposicdo torna evidente, ainda, que as contradicdes
presentes na sociabilidade burguesa atingem, inevitavelmente, as escolas — universidades
(CURY, 1995).

De antemdo, e de modo incisivo, comunicamos que nao hd, de nossa parte, a menor
inten¢do de sobrepor a formacdo oriunda das escolas capitalistas, mesmo daquelas que se
dizem voltadas a uma formacdo emancipacionista dos trabalhadores, & formagdo politica
fomentada nos partidos politicos, associa¢Oes e sindicatos da classe trabalhadora, que, para

nods, sdo os seus verdadeiros educadores, em termos emancipacionistas. A intencdo € discutir

" Doravante denominado Projeto CEd. A sigla CEd significa Centro de Educagdo da UFPA.



as escolas capitalistas como instrumentos capazes de fomentar a discussdo dos problemas
vividos pelos trabalhadores, isto €, como agentes politicos que possibilitam a intervencdo
ativa destes nos rumos da sociedade, emancipando-a.

O texto que adiante se desenrola propde-se a ser de cunho marxista, ou seja, sua
elaboracdo € orientada pelas idéias de diversos estudiosos das obras de Marx e Engels
envolvendo, ainda, as contribui¢des proprias advindas diretamente das obras destes autores.

O apelo aos demais pensadores se faz devido a complexidade de analisar o Projeto
CED unicamente 2 luz do pensamento de Marx. E por isso que, ao longo do texto, é largo o
uso de expressdes tais como apud e segundo. E vasto, também, o nimero de notas de rodapé,
que tém a finalidade de ilustrar e, em alguns casos, de ampliar (com passagem de obras dos
autores abordados, poesias, musicas) a compreensdo do leitor acerca do capitulo, secdo,
tépico discutido. Algumas delas sdo de cunho do préprio autor da Dissertacdo, como serd
notado ao longo do texto.

Seria ainda mais dificil o desenvolvimento deste trabalho a luz das idéias de Marx

o

pelo fato de este autor, juntamente com Engels, ndo ter se dedicado sistematicamente

o

elaboracdo de idéias voltadas a educacdo da classe trabalhadora e, ainda, devido
temporalidade em que se dd a mencionada reestruturacdo do curso de Pedagogia.

O tema em questdo exigia um referencial marxista da educac¢do e ndo uma pesquisa
acerca do que explicitam as obras de Marx sobre a educacdo e sua relacdio com a classe
trabalhadora, mesmo porque diversos autores ja se dedicaram a esta tarefa. Dentre os diversos
trabalhos acerca dos ideais marxistas de educacdo destacamos ao longo nesta Dissertacao os
de Manacorda (1991), Souza Junior (1997-1999), Snyders (1981), Gramsci (1995), Gramsci
(apud Nosella, 2004), Saviani (1999) e Cury (1995).

Nossa andlise recai de modo significativo sobre todo o Projeto CED, aqui

considerado como politica institucional da educacdo, atingindo-o, inclusive, sobre sua



trajetéria de formacdo (desenho curricular). Portanto, para nés importa investigar, a partir de
referenciais marxistas o idedrio emancipacionista "expresso" no Projeto, para tanto, dirigimos
o foco, também, a organizagdo de sua trajetéria de formagdo proposta.

Mas, por que autores marxistas discutindo um projeto politico-pedagdgico que néo se
manifesta explicitamente como pertencente a esta corrente de pensamento? Porque o Projeto
CED, embora ndo se expresse como marxista, traz, em sua face, manifestacdes claras em
defesa de uma sociedade diferente da capitalista, que seja “humana”, “democratica”, “justa”,
emancipada; lanca uma série de criticas a forma de organizag¢do tedrica e pratica do
capitalismo atual (neoliberalismo) e se expressa, constantemente, em defesa da formacdo de
profissionais em educacio que sejam emancipacionistas e, portanto, busquem a transformagéo
da sociedade capitalista em uma sociedade igualitaria.

No mesmo sentido, os autores marxistas que discutem a formagdo da classe
trabalhadora voltada a emancipagdo social apresentam a escola como capaz de contribuir,
embora de modo limitado, a luta por esta emancipacdo. Para os marxistas, os partidos
politicos, sindicatos e associa¢des da classe trabalhadora s@o os principais fomentadores da
formac@o politica dos trabalhadores. Todavia, estes ndo negam que a contribuicdo "limitada"
da escola capitalista é parte de um processo educativo maior, que € a emancipagdo social
como um todo (revolugﬁoz).

Além do mais, o marxismo subsidia, mais ou menos, a maioria das vertentes de
pensamento que se dedicam a este mesmo fim (de emancipag@o social). Para os marxistas, a
sociabilidade burguesa é contraditdria, pois, a0 mesmo tempo em que, nesta, os trabalhadores
sdo explorados, submergindo em condi¢des semelhantes as de um animal “pensante”, uma
“besta de carga”, a mesma, possibilita-lhes refletirem acerca das suas condigdes de

explorados, formando-se a partir do trabalho e suas contradi¢des.

2 < < . ~ . oA L .
A expressao revolugdo, nesta Dissertagdo, é concebida como sindnimo de emancipagdo social, como a estamos
entendendo.



Os capitulos desta Dissertacdo apresentam esta compreensdo acerca da sociabilidade
burguesa e, também, concebem a escola como capaz de contribuir, embora de modo limitado,
para a educagdo da classe trabalhadora e oferecem respostas ao problema que se apresenta
quando analisamos o Projeto CED. Assim, questionamos: € possivel afirmar, com base no
marxismo, que o projeto politico-pedagégico do Curso de Pedagogia da UFPA é coerente
como projeto emancipacionista?

Nesse sentido, o primeiro capitulo, denominado Educacdo para a emancipacdo a
partir do marxismo, volta-se diretamente a reconstrucio de um arcabougo tedrico que nos
permita compreender o que é uma educacdo da emancipacdo a partir do marxismo.
Discutimos, neste primeiro momento, a forma de educagdo emancipacionista proposta pelos
autores marxistas, ou seja, uma educacdo que se desenvolve no ambito da sociedade
capitalista e almeja substitui-la por uma outra sociedade assentada na igualdade entre os
homens, que possibilite a formagéo plena dos mesmos.

Evidentemente, pelo fato de o nosso objeto de andlise se constituir em um projeto
politico-pedagégico que se autoproclama voltado a uma formagéo profissional que contribua
para a emancipacdo da classe trabalhadora, a partir da escola capitalista, a nossa maior
atencdo se volta, nos autores referenciados, as suas contribuigdes a emancipagdo social.
Todavia, ndo fazemos "vistas grossas" a discussdo acerca da formacdo do homem onilateral,
ou seja, a formagdo plena do homem, que se articula com a educagdo emancipacionista
desenvolvida, pelas escolas capitalistas, os partidos politicos, sindicatos e associacdes da
classe trabalhadora comprometidos com tal propdsito, ainda no capitalismo.

Para a andlise do Projeto CED, partimos, portanto, de trés idéias que consideramos
fundamentais, que sdo: 1. A sociabilidade burguesa como espago de contradicio e
emancipagdo social; 2. A formagdo ampla em contraponto a unilateralidade e 3. O trabalho

como principio educativo. Tais idéias corporificam o primeiro capitulo.



A nossa discussido acerca d’A sociabilidade burguesa como espago de contradi¢do e
emancipagdo social se volta ao reconhecimento das principais caracteristicas da sociabilidade
burguesa, de como os trabalhadores sdo reconhecidos neste espago e, ainda, de que educacio
¢ possivel aos mesmos nas condi¢des de explorac@o nas quais se encontram.

No que se refere a questdo d’A formacdo ampla em contraponto a unilateralidade,
apresentamos a compreensdo que os pensadores marxistas tém acerca da emancipagdo social
demonstrando que, apesar dos limites da formacdo sob a l6gica do mercado capitalista, estes
véem possibilidades a formagdo ampla do homem e nunca defendem a formacéo unilateral da
classe trabalhadora, ou seja, aquela que se volta apenas ao atendimento das demandas do
mercado de trabalho capitalista. Mesmo no dmbito do capital, € possivel, segundo 0os mesmos,
a formacdo politica da classe trabalhadora, uma formacao que possibilite a sua emancipacao.

Ao abordarmos a questdo d’O trabalho como principio educativo, discutimos a
possibilidade de a categoria trabalho ser entendida como meio de educagdo da classe
trabalhadora. Buscamos, assim, romper com o estigma colocado pela burguesia® sobre o
trabalho (embora ndo seja esta classe social a responsavel pela origem de tal pensamento que
afirma existir apenas o lado negativo do trabalho), com o argumento de que, a0 mesmo tempo
em que possui sua expressdo negativa, como agente que conduz o homem as condigbes
subumanas na atualidade — pelas contradicoes que lhe sdo préprias —, possibilita,
contrariamente, a sua constituicdo como ser diferente dos outros animais, influenciando
também sua organizacdo como classe emancipacionista.

Apresentamos o trabalho como principal fator educativo na formacdo do homem.
Discutirmos, ainda, a relagdo entre trabalho intelectual e trabalho pritico apresentando as

distin¢des entre as visdes da burguesia e dos autores marxistas.

3 “Por burguesia entende-se a classe dos capitalistas modernos, proprietdrios dos meios de producio social que
empregam o trabalho assalariado [...]” (Nota de F. Engels a edicdo inglesa do Manifesto do Partido Comunista
de 1848. In: MARX e ENGELS, 1998: 2).



No segundo capitulo, procedemos a apresentacdo das orientacdes educacionais
propostas pelo Projeto CED, seguida de sua respectiva andlise. Tal andlise desenvolve-se nos
dois seguintes momentos: 1) Quando o Projeto CED manifesta sua concep¢do de educagdo,
que entendemos como apresentacdo das proposi¢cdes do mesmo (pensamento educacional
proposto e profissional em educacdo almejado) e 2) Quando o Projeto CED apresenta a
trajetoria de formacdo do curso de Pedagogia da UFPA (desenho curricular e o curriculo do
curso), que entendemos como meio pelo qual o mesmo pretende efetivar, na prética, as
proposicdes apresentadas.

Para todos os efeitos, esta divisdo é meramente didatica e, portanto, ndo implica uma
divisdo real do nosso objeto de andlise. Isto quer dizer que as possiveis impressdes positivas
ou negativas, no sentido da aproximacio ou ndo entre uma "parte”" e o referencial tedrico
adotado ndo significa, de nossa parte, uma afirmacio acerca do Projeto CED como um todo,
mas, apenas, sobre a questdo da qual se trata no momento. Ao esclarecer esta metodologia,
pretendemos dizer que, sob quaisquer circunstincias, ndo se deve tomar as conclusdes
apontadas, acerca de uma das "partes”, pelo todo do objeto, pois tal entendimento nao condird
com o que, na verdade, possamos querer afirmar.

A nossa conclus@o também serd apresentada considerando cada uma dessas supostas
"partes" do Projeto CED, porém, nao nos esquecemos de que as orienta¢des educacionais do
Projeto CED sio compostas pelas idéias presentes em todo o seu corpo. E nesse sentido que a
nossa divisdo diddtica ndo interfere na apresenta¢do de uma conclusdo de cunho geral da sua
orientagcdo, como faremos.

As secdes dos dois capitulos desta Dissertagdo apresentam, internamente, uma
grande quantidade de topicos, que sdo interferéncias nossas, visando facilitar a leitura e a

compreensdo de questdes que consideramos fundamentais. Os tdépicos, portanto, sio



ilustrativos e ndo interferem no desenvolvimento "normal" do texto, de tal modo que, em uma
segunda leitura, pode-se dispensa-los.

Inicialmente, ainda tratando do nosso segundo capitulo, apresentamos o contexto
histérico em que se deu o surgimento do Projeto CED demonstrando que o mesmo surge
como elemento contestador da educacdo almejada pela classe burguesa, via organismos
internacionais”, que se volta apenas a formacdo de mio-de-obra para o mercado de trabalho
(embora de modo diferenciado, quando consideramos as modificacdes na formacdo dos
profissionais em educacdo desde a revolug@o industrial até nossos dias) propondo, o mesmo,
que, além dessa formacgdo técnica, o profissional da educacdo deve ter a oportunidade de
fazer-se critico e capaz de emancipar-se.

Entdo, no primeiro momento, ou seja, Quando o Projeto CED apresenta manifesta
sua concep¢do de educacdo, procedemos a andlise documental buscando expor,
primeiramente, suas possiveis aproximacdes e disparidades com o pensamento
emancipacionista dos autores marxistas referenciados ao longo do primeiro capitulo. Verifica-
se, principalmente, como a categoria emancipagdo social, no sentido em que a
compreendemos, reflete-se ao longo das orientagdes tedricas propostas pelo Projeto CED.

No segundo momento, Quando o Projeto CED apresenta a trajetoria de formagdo
do curso de Pedagogia da UFPA (desenho curricular e curriculo do curso), dedicamo-nos a
andlise do desenho curricular do curso a partir das proposi¢des, ditas emancipacionistas,
expostas. Aqui, buscamos, acima de tudo, verificar se a referida trajetria apresenta elementos
que possibilitem a efetivacdo da formagdo emancipacionista que o Projeto CED diz almejar,
ou seja, queremos saber como as orientacdes se materializam por meio da trajetéria de

formacg@o proposta. Neste momento, também, analisa-se o principio curricular da pesquisa

4 . . . . . .
O Projeto CED destaca, entre os organismos internacionais, o Banco Mundial.
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como meio de interven¢do na realidade, buscando verificar como, sendo este o principio
curricular de maior destaque no Projeto CED, é concebido.

Por fim, lancamos, apesar de ndo ser o objetivo da pesquisa, a hipétese de que o
Projeto CED apresenta convergéncia de expressdes com as orientacdes presentes no
documento Educagdo superior na América Latina e no Caribe: documento de estratégia
(Banco Mundial, 1998), apesar das manifestacdes em contrdrio aos interesses daquele
organismo multilateral.

As consideragdes finais trazem as afinidades e disparidades existentes entre o Projeto
CED e os autores por nés referenciados no primeiro capitulo. Destacamos, entretanto, que: 1)
o Projeto CED se expressa, em suas proposicdes, como sendo contra-hegemonico, ou seja,
orienta-se por um ideal emancipacionista; 2) existem contradi¢des entre as proposicoes
assumidas no Projeto CED e as formas propostas para sua operacionalizagdo, presente na
trajetéria de formacdo do curso de Pedagogia; e 3) a andlise mais acurada de um dos
principios assumidos em suas proposi¢oes (principio da pesquisa como meio de intervengdo
na realidade), frente a sua trajetoria de formagdo revela incompreensdes acerca daquilo que
era apontado como referencial tedrico.

Tais problemas, verificados no projeto curso, impdem limites para a sua realizacio
como projeto de emancipacio social.

A nossa tese, comprovada, por fim, nos da conta de que o Projeto CED nao efetiva a

formagdo emancipacionista que diz almejar.



CAPITULO 1 - EDUCACAO EMANCIPACIONISTA A PARTIR DO MARXISMO

Os elementos materiais de uma subversao total
sdo, de um lado, as for¢as produtivas existentes
e, de outro, a formacdo de uma massa
revoluciondria que se revolte, ndo s contras as
condi¢Oes particulares da sociedade existente
até entdo, mas também contra a “atividade
total” sobre a qual se baseia (MARX e
ENGELS, 1991, p. 73. Grifo do autor).

A compreensdo do que poderia ser uma educagcdo que contribua, mesmo de modo
limitado, para a emancipagdo social, ou seja, uma educa¢do emancipacionista, a partir do
marxismo, implica a considera¢do de vdrias questdes internas ao pensamento de Marx,
inclusive como autor que nao se dedicou em obras completas ao estudo da educagdo, mas que
defendeu melhorias no ensino ofertado a classe trabalhadora (MARX, 1988), e, além disso, ao
longo de suas obras, analisou a sociedade capitalista apresentando argumentos em defesa da
revolucdo social, como projeto educativo e emancipacionista da humanidade (SOUZA
JUNIOR, 1997).

Com base nesse pressuposto (o de que a educacdo deve ser um instrumento de luta
pela emancipagdo social) € que, neste primeiro capitulo, construiremos um arcabouco tedrico
que nos permita analisar o Projeto CED, buscando obter resposta acerca de como este se
manifesta, em suas orientacdes educacionais, pelas quais se diz emancipacionista e, ainda,
apontando os seus limites e virtudes, a partir de um referencial marxista.

Portanto, ndo se trata de comparar o que diz o Projeto CED com o marxismo, ja que
este ndo se manifesta como pertencente a esta vertente de pensamento, mas ter 0 marxismo
como referéncia de andlise, j4 que ambos os pensamentos convergem para a categoria
emancipagao social.

Os autores que norteiam a nossa discussdo sdo Souza Junior (1997 e 1999), Cury

(1995), Manacorda (1991), Nosella (2004), Gramsci (1995), Snyders (1991), Saviani (1999),
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além do proprio Marx (1988 e 1989) e Marx e Engels (1991 e 1998). Apesar de
reconhecermos a existéncia de algumas diferengas entres estes autores, consideramos que os
seus escritos convergem, no que diz respeito a educacdo como instrumento de luta para a
emancipagao humana.

Buscando organizar os principais elementos tedricos acerca de uma pedagogia de
base emancipacionista, dividimos este capitulo em trés se¢des, que se desdobram em diversos
tépicos. Sdo elas: 1. A Sociabilidade burguesa como espaco contradi¢do e emancipagio
social; 2. A formacdo ampla em contraponto a unilateralidade e 3. O trabalho como principio
educativo. Consideramos esta divisdo fundamental para a compreensio dos ideais marxistas

da educacio e posterior andlise do Projeto CED.
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1.1. A sociabilidade burguesa como espaco de contradicao e emancipaciao social’

1.1.1 A formacao humana na relacio homem-natureza-sociedade

Segundo Souza Junior (1997), a relacdo homem-natureza-sociedade seria o fator
preponderante na formagdo do homem, em seu sentido histérico e emancipado. Ao dialogar
com Marx, este autor expressa que:

[...] a relag@o entre homem e natureza € precisamente o sentido do processo
histérico, pois a natureza embora exista anterior ao homem e independente
dele, sua histdria sem a acdo do homem n@o constitui questdo interessante.
Mas a esséncia humana sdo as relagdes sociais, isto €, a esséncia genérica do

z

. ey 6 ~ . ..
homem € a sociabilidade’, entdo associados os homens em sua atividade

5 E dia de finados do ano de 2005 e, entfo, eu saio da casa, onde passo alguns dias, para caminhar. Nao muito
longe dali, eu a avisto. Ela estd sentada sob a sombra de uma das frondosas mangueiras da Praca da Republica,
de Belém, Pard. Estd bem mais suja e cansada do que da tltima vez que a vi, hd alguns dias atrds. Suas roupas
estdo bastante gastas e s@o as mesmas que usava... Estd sempre com as mesmas roupas: um short azul escuro e
uma blusa mais escura. Seus pés descalgos, também, estdo bastante sujos. Ah, o nome dela eu j4 perguntei, mas
tive a impressdo de que se sentiu policiada e saiu de perto. Acho que, hd muito tempo, ela ndo fala com ninguém.
Ela ndo me disse seu nome, mesmo com muita insisténcia minha. Ela ndo disse nada. Entdo, o que eu sei sobre
essa mulher € que ela vaga sozinha por esta praca hd meses, dia e noite. Sem banho, perfume, familia, livros,
roupas limpas, sapatos e tantas outras coisas. Ela deve se alimentar de alguma comida, mas acho que ndo vem
direto de nenhuma panela... Acho que ela come coisas do lixo ou restos que lhe ddo. Sendo sincero, acho que ela
mora ali mesmo na Praga da Republica e estou certo disto. Ela se parece com um homenzinho das cavernas, em
2005, mas, ela ndo é uma daquelas mocas desarrumadas que, as vezes, aparecem nos out-doors, ndo. Eu sei que
existem milhdes de pessoas que "nio tem nem com quem contar” (Holanda, 1970). Na mesma praga existem uns
que blasfemam, sem parar, contra nio sei o qué... ou quem. Mas ela possui algo de bacana que pode ilustrar um
pouco, ou mesmo quase tudo do que queremos dizer nessa Dissertacdo: é que, na praga onde ela leva essa vida
dos diabos, localiza-se, logo em frente a mangueira que ela estd sentada sob a sombra, o famoso "Theatro da
Paz", onde grandes eventos culturais acontecem e muita gente vai assistir. Ali, podemos encontrar, também, o
Teatro Waldemar Henrique e o "Museu Commercial". Do outro lado da avenida Presidente Vargas, por onde, ha
poucos dias, passou a berlinda com a estdtua de Maria, mae de Jesus Cristo, localiza-se o Hilton Hotel, no qual
muitas pessoas ricas e importantes se hospedam, inclusive a selegdo brasileira de futebol esteve por 14, o Banco
da Amazoénia S/A, onde tem muito dinheiro e, se entortamos o pescog¢o mais um pouco avistaremos, do outro
lado da praga, conjuntos residenciais carissimos. Ah, na praca, localiza-se também o "Bar do Parque", onde
muitas pessoas vao beber, conversar e se divertir... E a nossa "homenzinho das cavernas" 14 debaixo da sombra
mangueira, sentada e olhando, acho que para os seus pés sujos. Ninguém pode negar que, naquela praca, tudo
indica algum um tipo de riqueza material ou cultural, menos aquilo que sobrou de uma mulher... Serd que ela ji
assistiu a alguma peca teatral no Theatro da Paz, ou mesmo ja entrou 14? Teria algum dia se hospedado, em bons
trajes, no Hilton Hotel? Teria uma conta secreta "recheada" no Banco da Amazoénia S/A, ou um apartamento
luxuoso em um dos residenciais que ficam ali perto? Tomou cervejas com os amigos no Bar do Parque? Serd que
a estdtua de Maria se preocupa com ela? Serd que posso chama essa mulher de Rainha da Contradigao?

® Para CURY (1995, p. 67) ao discutir Educacdo e Totalidade “A educag@o é uma totalidade de contradigdes
atuais ou superadas, aberta a todas as rela¢des, dentro da a¢do reciproca que caracteriza tais relagdes em todas as
esferas do real. A acdo reciproca entre essas esferas do real se media mutuamente através das relacdes de
producdo, relagdes sociais e relagdes politico-ideoldgicas. [...] As relagdes implicam reciproca e contraditdria
entre as classes fundamentais. Se tais relagdes implicam a presenca das classes dominantes € porque implicam a
presenca das classes dominadas. A esséncia dessas relagdes sob o capitalismo, € de serem relagdes de luta. Esta
luta atinge a totalidade da sociedade, afetada pela gestdo hegemonica da classe dominante cujo fundo social é
deduzido da mais-valia. Percebe-se, pois, que as relagcdes sociais sdo relacdes econdmicas (pela apropriacdo da
mais-valia), sdo relagdes politicas (pela gestdo hegemodnica da mais-valia) e sdo relacdes ideoldgicas (pela
tentativa de representd-las e difundi-las de modo abstrato). [...] A educacido como conjunto totalizante dessas
relacoes busca uma compreensio global do fendmeno educativo, como ele se define frente a si e ao todo.
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pratica sobre a natureza, e dessa relacdo se obtém os meios materiais
necessarios a existéncia humqna, cujo cardter social, por sua vez, € uma
exigéncia histérica (SOUZA JUNIOR, 1997, p. 2).

Assim, para este autor, o homem € um ser inacabado que se constréi
constantemente, por meio das suas relagdes com a natureza e com a sociedade. Por isso, ele (o
homem) busca o constante aperfeicoamento das “relacdes fundamentais” que podem tornar a
existéncia humana cada vez menos dificil. O trabalho do ser humano € uma relacio
fundamental entre ele e a natureza em busca de uma vida melhor, menos violenta e mais
humana. Ao contatar a natureza para se servir dela o homem aprende e se modifica
juntamente com ela.

A construc¢do de uma "nova" sociedade, ou seja, avangar historicamente, depende da
superacdo, por parte do homem, das relacdes sociais em que vive, emancipando-se das
relacdes duras da “atualidade” e da efetivagdo, por este, de movimentos sociais contra-
hegemonicos, voltados para a superacdo do que é que € “velho” historicamente.

Quando a humanidade supera uma etapa histdrica, realiza pelo ato politico a sua
emancipagdo perante as relacdes sociais e de producio encontradas. Ora mais depressa, ora
mais lentamente, com possiveis retrocessos, assim se desenvolve a histéria da humanidade.
Inegavelmente, nessas lutas pela superacdo das relacdes sociais, que sustentam a sociedade
"velha", o homem se educa e, por conseguinte, modifica-se.

Para Sousa Junior (1997), que ndo considera que os trabalhadores devam ter a escola
como unico locus de aprendizagem - pois entende a educa¢do do homem como algo para além
desta -, a constitui¢do do homem se dd em dimensdo e amplitude que extrapolam o dmbito da
escola meramente formal. Observa-se, de imediato, que o autor ndo descarta a possibilidade

de a escola formal servir como instrumento de formagdo emancipacionista dos trabalhadores

(em educac@o).

Sem isso a educacdo passa a ser visualizada e difundida como uma abstracido, ou melhor, como uma
dissimulacio de seus reais componentes (Grifo nosso).
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Para Arroyo (1995), os trabalhadores também devem lutar pela educacdo ampla e
ndo apenas pela instrucdo para o trabalho, pois a instrucdo apenas os qualifica como méo-de-
obra para o mercado de trabalho’. Este pensamento & similar ao apresentado por Souza Jinior
(1997).

Segundo Souza Junior (1997), as relagdes interpessoais, mesmo aquelas mais rudes
entre patrdo e empregado, no interior do capitalismo, por exemplo, também fomentam sua
negativa e a resisté€ncia por parte dos trabalhadores. Nao esquecamos que a escola € um lugar
privilegiado em termos de relagdes interpessoais.

Sendo o capitalismo um sistema em que uma classe (a burguesia) possui poderes
econdmicos e ideoldgicos bem maiores do que a outra classe (os trabalhadores), € justamente
no acirramento das contradi¢des emergentes desta relagdo dispar que se assenta importancia
da educagdo desta segunda classe®. Portanto, as relacdes interpessoais se ddo em um ambiente
de contradigdes sociais e sdo relagdes historicas.

Buscando firmar suas bases argumentativas de que o processo histérico de formagio
do homem surge como um processo educativo, Souza Juinior (1997) dialoga com o filésofo
italiano Mondolfo que, ao comentar a terceira Tese de Marx sobre Feuerbach, revela-nos a
existéncia de dois momentos especiais na formac¢do do homem: “A praxis revoluciondria da
exterioridade que uma vez transformada atua ao mesmo tempo sobre o homem ativo, e as
relacdes sociais intersubjetivas que sdo concomitantes” (MONDOLFO apud SOUZA
JUNIOR, 1997, p. 3).

Conforme a passagem acima, existem dois modos pelos quais os homens se educam:

1) quando entram em contato com a propria histéria desenvolvida (relagdio homem-natureza,

7 e g . . .. ~ L.
“[...] O capitalismo tem sido esperto em garantir um minimo de educagdo escolar bdsica para as classes

trabalhadoras continuando a reprimir o direito a educacdo. A burguesia tem tentado distrair o povo e os
profissionais da educagdo para reduzir o direito a educacio apenas a entrada e permanéncia durante alguns anos
na escola” (ARROYO, 1995, p. 80).

¥ Nenhuma forma de organizacdo social (escola, familia, igreja, partidos politicos etc.) estd imune as

contradi¢cdes que atingem o modo de producdo capitalista.
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da qual o homem faz parte), quando este € educado pelas “coisas” com as quais se depara em
sua atualidade e 2) pelo contato com outros individuos que fornecem e recebem dele
informagdes em uma relacdo constante de troca. Estas duas etapas sdo interdependentes e ndo
podem ser dissociadas.

Notamos, entdo, a importancia da relacdo entre o homem e a natureza e, também,
das relagOes intersubjetivas. Pela relacio homem-natureza o homem apreende para sua
formacdo as condicdes histéricas desenvolvidas contraditérias (CURY, 1995) e, pelas
relacdes intersubjetivas pode, ao relacionar-se com outros individuos, aprender e ensinar
acerca das condicdes de desenvolvimento encontradas na sua relacdo com a natureza e das
suas condi¢des de vida, indicando, assim, a similaridade ou a disparidade entre as duas partes.

Isto significa formacdo histérica e interpessoal.

Se 0 homem se constrdi ao relacionar-se com a natureza e com os seus semelhantes
intersubjetivamente a cada instante, podemos, entdo, afirmar que o periodo em que este
freqiienta a escola capitalista pode ser entendido como um “momento” da sua formagdo e, por
isso, mesmo a escola capitalista9 contribui para a formacdo contraditéria do homem
possibilitando-lhe discernir se as condi¢des histéricas de desenvolvimento da producdo
material se refletem na melhoria das suas condi¢des de vida ou se, pelo contririo, na sua
relacdo com a producdo material, pelo seu trabalho, agrava-se a sua exploracdo como méao-de-

obra, no se refletindo, portanto, como melhorias para ele.

? Segundo Cury (1995, p. 71. Grifo nosso) “[...] A educago, enquanto instrumento de disseminagio de um saber
mais abrangente, entra em contradi¢do com a sociedade capitalista. O saber enquanto intencao pode vir a ser
apropriado (tornar préprio) pelas classes subalternas [...]. No mesmo sentido cabe, também, a contribui¢io
de Lafebvre quando este afirma que: “Em que pesem os esforcos da institui¢des, a contradicio introduz-se no
conhecimento pelo simples fato de que ndo hd barreira entre o conhecimento ‘positivo’ e o aspecto negativo, o
pensamento critico (LAFEBVRE apud CURY, 1995, p. 70).
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1.1.2 O carater processual da educacao

A idéia, por meio da qual se compreende que o processo historico de sociabilidade
humana ¢é educativo e possibilita a constru¢io do homem leva-nos a observar, como diz
Mondolfo (apud SOUZA JUNIOR, 1997, p. 3), que “a educacdo dos cinco sentidos é obra de
toda a histéria do mundo até hoje”. Assim, também os profissionais em educacdo
representam, na atualidade, todo um acimulo de forcas histéricas desenvolvidas pelo homem,
através do trabalho, ao longo da sua existéncia. Esta condi¢do € ineludivel da exist€ncia
desses profissionais. Vemos-nos diante da necessidade de afirmar que, embora nem tudo
esteja "posto e colocado”, como expressam os pensadores positivistas, na vida do trabalhador
em educacdo nem tudo estd a disposicdo para que este implemente as mudangas que melhor

lhe convém. Admitir que existem "coisas" que ndo podem ser mudadas € ser, antes de tudo,

dialético.

Souza Junior (1997) afirma que, consideradas as semelhancas entre as afirmacdes de
Marx e Mondolfo, acerca da formacao histérica dos cinco sentidos, a formag@o humana pode
ser compreendida em seu modo processual, considerando que toda subjetividade se constroi
na relacdo com a objetividade que se apresenta. Esta constatag@o contribui para entendermos
que a formacdo do homem € algo que se constrdi a partir do contato direto deste com a
realidade objetiva, onde os sujeitos se encontram inseridos e em relagdo com os outros
homens, como afirmamos no tépico anterior. Também serve para observarmos que oS
individuos s@o influenciados pelo meio e, como estes sdo parte do meio, se modificam.

A compreensdo da educagdo como um processo que envolve toda a vida do homem
também estd presente na contribuicio de Enguita (apud SOUZA JUNIOR, 1997, p. 3), quando
afirma que:

A educacdo ou formacdo apresenta-se em Marx, para empregar a expressio
de A. Santoni Rugiu, como um ‘componente’ inseparavel de toda a vida do
homem e reduzir esse componente a educagdo que se ministra no ambito
escolar seria apenas agarrar-se a concepcdo burguesa de educagdo, ao
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reflexo ideoldgico do estagio atual da divisdo do trabalho, que converteu a
educacdo em um ramo separado.

Com base na afirmacdo acima, compreendemos que a educagdo, para Marx, se
desenvolve durante toda a vida e ndo apenas no ambiente estrito da “escolarizagdo”'’. Essa
constatacdo nos leva a entender que se a educacdo capitalista (contraditoria) perpassa toda a
vida do trabalhador, este, fatalmente, terdi uma formagdo contraditoria durante a sua vida
inteira. Ndo h4, portanto, do ponto de vista da formagdo, no dmbito do capitalismo, homens
perfeitos, "puros". Pelo contririo, a perfeicio do homem estd justamente em sua formacdo
contraditéria Nesse sentido, o cardter processual da educacdo humana €, portanto, um
processo candente e perene11 de formacdo de forcas que se afirmam e, a0 mesmo tempo, das
que se opdem ao sistema capitalista. Todavia, ndo se pode negar que, quando no meio social
apresentam-se dificuldades que impedem o amadurecimento das idéias contraditdrias, os
trabalhadores podem reforgar os interesses da burguesia'®.

Por ser intrinseco ao capitalismo, o desenvolvimento das forcas da sua negacéo torna
possivel que, mesmo pelas necessidades vitais dos trabalhadores, surjam organizagdes de
trabalhadores (partidos politicos, sindicatos e associagdes) que defendam seus interesses de
classe tanto no ambito do prdprio sistema burgués para além de suas fronteiras. Se os
profissionais da educacdo estdo envolvidos na luta contra-hegemonica (PORTELLI, 1977),

entdo podemos dizer que a luta destes pode se desenvolver também no ambiente de trabalho,

10 Tese de Souza Janior (1997).

"' Estd aqui a explicacdo para o fato de, embora a classe burguesa elimine vitalmente os individuos mais
destacados politicamente entre os trabalhadores, sempre surgirem novos individuos com as mesmas
caracteristicas. O processo de revigoramento dos trabalhadores com caracteristicas de lutas é semelhante ao que
ocorre com as tundras do norte.

12 A esse respeito, nos diz Cury (1995, p. 80): “[...] Com efeito se os pensamentos da classe dominante sdo
também, em todas as épocas, os dominantes, a €nfase no dominante nem sempre permitiu inferir a existéncia do
seu contraditério: as idéias dos dominados como idéias dominadas e como algo produzido por eles. [...] Gramsci
vé essas idéias no bom senso, ou seja, no niicleo sadio do senso comum. Esse bom senso se baseia em uma certa
dose de experiéncia vivida e de observacdo direta da realidade. Sem esse ntcleo, seria impossivel as classes
subalternas libertar-se da ideologia que a classe dominante verte sobre elas. Esse nucleo resiste a dirigéncia
impositiva da classe dominante. Negar essa negatividade, embora incipiente, implica afirmar uma concepgio
segundo a qual as classes subalternas sdo puramente receptivas, passivas e condicionadas de fora. Afirmar o bom
senso é afirmar um minimo de reflexdo prépria das massas, a partir do qual se torna possivel uma elaboragio
mais coerente e homogénea desse niicleo” (Grifos do autor).
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ou seja, a escola serd um espaco em disputa, um espaco também de luta de classes, como
afirma Snyders (1981, p. 105), ao tratar da “escola como local de lutas™:

z

A escola é um local de luta, o teatro em que se defrontam forcas
contraditérias — e isto porque ja faz parte da esséncia do capitalismo ser
contraditdria, agir contra ele préprio, criar os seus “proprios coveiros”. O
patronato prefere sacrificar a qualificacio a assumir as despesas inerentes e
sobretudo os riscos sociais; o patronato prefere moderar a ciéncia. [...] a
selecdo escolar assim instituida ndo s6 é injusta como € até contraria as
necessidades da produgdo e trava ao mesmo tempo a extensao e satisfacdo
das necessidades, portanto, da escolha de carreiras.

Segundo Souza Jinior (1997), tanto Mondolfo como Enguita chegam a conclusdes
semelhantes acerca da educacdo e contribuem para a organizagdo do pensamento
emancipador. Ambos reconhecem o vinculo da educacdo com um projeto emancipacionista da
sociedade, como estamos indicando®.

Nesse sentido, acreditamos ser um exemplo de proposta emancipacionista a “escola
do trabalho desinteressado”, de Gramsci (cf. NOSELA, 2004). Esta escola proposta por
Gramsci serviria como fomentadora da contradi¢do ao pensamento educacional burgués e
consideraria o trabalho como genuinamente educador®. Uma escola que ndo se volta ao
atendimento das demandas do mercado capitalista, mas ao contrdrio, almeja a formacédo
técnica e politica dos trabalhadores para a emancipacgdo da sociedade.

Outra contribui¢do de Souza Junior (1997) ao pensamento emancipacionista da
educacdo aparece quando este afirma que: “o0 homem € um ser que se constrdi no conjunto das
relacdes, num movimento constante, num processo infinito” (SOUZA JUNIOR, 1997, p-5).

Como podemos notar, 0 mesmo processo de formacgdo que se dd sob determinacdes

concretas da sociedade burguesa, na qual os trabalhadores encontram-se na condicdo de

13 Snyders (1981, p. 105-6.) afirma: “A escola nao é o feudo da classe dominante, ela é terreno de luta entre
a classe dominante e a classe explorada; ela é o terreno em que se defrontam as forcas do progresso e as
forcas conservadoras. O que la se passa reflecte a exploracio e a luta contra a exploracdo. A escola é
simultaneamente reproducdo das estruturas existentes, correia de transmissio da ideologia oficial, domesticacdo
— mas também ameaga a ordem estabelecida e possibilidade de libertagdo. O seu aspecto reprodutivo ndo a reduz
a zero: pelo contrdrio, marca o tipo de combate a travar, a possibilidade desse combate, que ele ji foi
desencadeado e que é preciso continu-lo. E esta dualidade, caracteristica da luta de classes, que institui a
possibilidade objectiva de luta” (Grifo nosso).

" No tépico 1.3 discutiremos melhor essa questao.
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pertencentes ao capital antes mesmo de venderem sua mao-de-obra ao capitalista, possibilita o
fortalecimento da consciéncia de classe dos trabalhadores, como nos diz Marx (1998, p. 10)
ao referir-se a industria:

. o 15 o

Com o desenvolvimento da industria, no entanto, o proletariado ~ nio
cresce unicamente em nimero; concentra-se em massas cada vez maiores,
fortalece-se e toma consciéncia disso. Os vdrios interesses e as condi¢des de

N

existéncia dos proletdrios se igualam, a medida que a maquina aniquila
todas as distin¢des de trabalho, reduzindo todos os saldrios a um tnico nivel
igualmente baixo. A concorréncia crescente dos burgueses e as
conseqiientes crises comerciais tornam os saldrios ainda mais instaveis. O
aprimoramento continuo e o rapido desenvolvimento das méquinas tornam
a condi¢do de vida do trabalhador cada vez mais precdria; os conflitos
individuais entre o trabalhador e o burgués assumem cada vez mais o
carater de conflito entre duas classes. A partir dai os trabalhadores comecam
a formar unides (sindicatos) contra os burgueses; atuam em conjunto na
defesa dos saldrios; fundam associacdes permanentes que os preparam para
esses choques eventuais. Aqui e ali a luta se transforma em motim.

Pela passagem acima fica claro que os trabalhadores nido apenas se desenvolvem,
mas ao se desenvolverem arrastam consigo, também, o desenvolvimento do sistema
capitalista numa permuta infindavel cujo destino ndo pertence exatamente a classe dominante,
mas apenas a historia.

O avango da consciéncia da classe trabalhadora esta diretamente ligado ao
desenvolvimento das contradi¢des proprias da industria e — embora isso ndo ocorra de modo
automatico — é esse desenvolvimento mutuo que permite aos trabalhadores compreenderem,
primeiramente, a sua condicdo de explorados e, por conseguinte, que a luta coletiva é a
melhor forma de defenderem seus interesses de classes contra os ataques burgueses.

O caréter processual da educacdo, portanto, € a marcha pela qual o homem avanca
historicamente, do ponto de vista tedrico e fisico. Na educacgao isso ocorre quando o educador
se depara com todo o conhecimento desenvolvido ao longo da histéria, a0 mesmo tempo em

que também se depara com um aluno que ¢ resultante do desenvolvimento dos seres humanos.

15 “Entende-se por proletariado, a classe de assalariados modernos que, ndo tendo meios préprios de produgdo,
sdo obrigados a vender sua forca de trabalho pra sobreviverem”. (Nota de F. Engels a edi¢do inglesa do
Manifesto do Partido Comunista de 1848. In: MARX e ENGELS, 1998, p. 2).
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Entender esse processo ¢ um passo importante para a construcdo de uma sociedade
emancipada, pois coloca a necessidade da formacao de homens capazes de conhecer, refletir e

emancipar a sociedade.

1.1.3 Sociabilidade burguesa: o capitalismo como espaco de auto-criacdo dos
trabalhadores'

Do mesmo modo que observamos que o homem, na sua formacao, faz uso de toda a
heranca histdrica e social, devemos notar, também, que esta formag@o ocorre em um espaco
de profunda contradicdo. Nesse sentido, MARX (1998, p. 2) nos diz que “a histéria de toda
sociedade existente até hoje tem sido a histéria das lutas de classes”. Isto quer dizer que a
formacdo dos homens, principalmente os mais oprimidos, sempre os impulsionou a
contestacdo da situagdo em que viviam em determinada época.

A compreensdo da sociabilidade capitalista como contraditéria € fundamental para
entender o “como se forma um educador transformador no interior de um ambiente propicio a
formac@o de trabalhadores conservadores?” A educagdo, quando também compreendida para
além dos muros da escola, ¢ um fator fomentador da formagdo da consciéncia dos
trabalhadores.

O trabalho humano é marcado pela alienacdo do produto e da atividade'’, que atinge,

10 «A reprodugio capitalista ndo é somente reprodugo da relacio: é sua reprodugio sempre em escala crescente;
e na mesma medida em que, com o modo de producio capitalista, se desenvolve a forca produtiva social do
trabalho, cresce também a riqueza acumulada em oposi¢do ao operdrio” (MARX apud CURY, 1995, p. 39.
Grifo nosso).

7" A alienagio do produto é aquela em que o trabalhador ndo tem, apés o processo produtivo, condicdes de
identificar seu trabalho no corpo da mercadoria que vai a venda. J4 alienacdo da atividade € aquela que se dd
durante o processo de produgdo. (2001, p. 5) ajuda-nos na compreensdo do que estamos querendo dizer:
“Alienagdo. No sentido que lhe é dado por Marx, ag@o pela qual (ou estado no qual) um individuo, um grupo,
uma instituicdo ou uma sociedade, se torna (ou permanece) alheios, estranhos, enfim, alienados [1] aos
resultados ou produtos de sua prépria atividade (€ a atividade ela mesma), e/ou [2] a natureza na qual vivem,
e/ou [3] a outros seres humanos, e — além de, e, através de [1], [2] e [3] — também [4] a si mesmos (as suas
possibilidades humanas constituidas historicamente). Assim concebida, a alienagcdo é sempre alienacdo de si
préprio ou auto-alienagdo, isto é, alienagdo do homem (ou de seu ser préprio) em relagdo a sim mesmo (as suas
possibilidades humanas) através dele préprio (pela sua prépria atividade). E a alienagdo de si mesmo ndo é,
apenas, uma entre outras formas de alienacdo, mas a sua prépria, esséncia e estrutura basica. Por outro lado, a
“auto-alienag@o” ou alienacdo de si mesmo, ndo é apenas um conceito (descritivo), mas também um apelo em
favor de uma modificacdo revoluciondria do mundo (desalienag@o).
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em todos os sentidos, os trabalhadores. Assim, a sociabilidade burguesa, em seu conjunto, é
contraditdria (positiva, pela quantidade de produtos e o avango tecnoldgico que satisfazem as
necessidades humanas e, negativa, porque lanca a miséria a maioria da populagdo composta,
inclusive, pelos que produzem tais “produtos”).

Porém, ao mesmo tempo em que a sociabilidade burguesa afeta os tr9oabalhadores
negativamente, possibilita-lhes a sua organizagdo como classe social, fomentando, em seu
seio, as contradicdes da sociedade capitalista. Geralmente, os trabalhadores se organizam
como se fossem guiados por um instinto coletivo (O RAPPA, 2001) em associa¢des que
podem se configurar, potencialmente, em formas de defesa de uma sociabilidade alternativa.
Isso, em nossa opinido, revela a “possibilidade” de ser o capitalismo, forcosamente, um
espaco de auto-criagdo dos trabalhadores.

Diz-nos Souza Junior (1997) que a situagdo desfavordvel aos trabalhadores no
capitalismo, pelo menos, os obriga a se organizarem para resistir ao processo de alienacdo. E
essa resisténcia, em si, pode apontar para a superacdo da sociedade capitalista. Assim, pelo
que notamos, Marx (1998) estaria certo ao afirmar que a histéria atribui ao proletariado a
tarefa e as condicdes propicias para dirigir o movimento, aqui entendido como
emancipacionista, que poria abaixo a ordem social burguesa, anunciando-o como “coveiro” da
classe burguesa.

Nosella (2004) apresenta-nos brilhante contribuicdo sobre a forma como a classe
trabalhadora pode educar-se independentemente da vontade de outros setores sociais, como,
por exemplo, a pequena burguesia. Esta afirmativa serve-nos como elemento comprobatério
de que a educagdo formal carece da consideragdo do "meio" social extra-escolar.

[...] Entretanto, a classe operdria, mesmo sem a contribuicio dos intelectuais
pequeno-burgueses que trairam sua missdo de educadores e mestres, chega,
todavia, a entender e avaliar o processo de desenvolvimento porque passou
o instrumento de trabalho, aparelho de produgdo e de distribuicdo. Os
comicios, as discussoes para a preparacao dos conselhos de fabrica
contribuiram para a educacao da classe operaria mais do que dez anos
de leitura dos panfletos e dos artigos escritos pelos donos do diabo da
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ampulheta. A classe operaria comunicou a si mesma as experiéncias
reais de seus componentes singulares e transformou isso num
patrimonio coletivo: a classe operaria educou-se comunisticamente,
pelos seus préprios meios, pelos seus préoprios sistemas (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2004, p. 76. Grifo nosso).

A aproximacdo entre os trabalhadores em ambiente extra-escolar, também educador,
contribuiu para o surgimento de uma educagdo que se forja diretamente nas relagdes sociais
capitalistas e que, via de regra, ndo depende de outros agentes sociais'®. A educacdo da classe
trabalhadora nasce também “das discussdes” nas quais seus membros se envolvem e que
refletem sua condi¢do nos locais de trabalho. Neste compor-se da consciéncia das forcas
antagOnicas representadas pelos trabalhadores, ergue-se um ‘“estado-paralelo” (GRAMSCI
apud NOSELLA, 2004) que aglomera todas as forcas politicas e dirige as a¢des politicas dos
trabalhadores em sentido diferente e, por vezes, oposto da dire¢do oferecida pelo Estado
burgués, interferindo assim tanto na formacdo como na atividade dos trabalhadores. A
principal contribuicdo prestada pelo “estado-paralelo” a luta dos trabalhadores se dd na
medida em que educa e coordena as agdes, destes, rumo a emancipacdo social. O “estado-
paralelo” ndo anula a educagdo contraditéria propria do aprendizado do trabalhador em seu
cotidiano, pelo contrério, anima-a, acende-a.

Nesse sentido, a consonancia entre os autores Marx e Engels (1998), Souza Jinior
(1997, 1999) Gramsci (1995) e Gramsci (apud NOSELLA, 2004), acerca da importancia das
organizagdes do proletariado para sua educacdo politica emancipacionista leva-nos,
inevitavelmente, a observar que este tipo de educacio volta-se a formacido ampla do homem,
que inicialmente € discutida mediante as determinacdes concretas da sociedade capitalista.

Cabe, aqui, novamente, a contribuicdo de Gramsci (apud NOSELLA, 2004), que nos

91

apresenta a formagio ampla como objetivo da escola “desinteressada”'® em contraposi¢do as

8 Isto que dizemos ndo exclui a importincia da escola na discuss@o que ora desenvolvemos.
Y Nosella (2004, p.46 e 61, respectivamente), ao discutir os escritos de Gramsci, no que concerne a Escola do
Trabalho (A 1* Guerra, 1914-1918), afirma que: “O interesse de Gramsci pelas questdes culturais formativas era
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demandas imediatas do capital, preparando a classe trabalhadora para os embates mais
imediatos, visando sua superacao.

Se, como nos diz Saviani (1999, p. 100): “A fung¢@o politica da educacio se cumpre
na medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica’, podemos,
entdo, dizer que a formacdo politica do trabalhador se desenvolve, também, a partir da
apropriacdo e dominio tedrico das técnicas profissionais oferecidas pela escola capitalista.

O idedrio marxista de formacdo propde, para o ambito capitalista, dois momentos
fundamentais para o desenvolvimento de uma educacdo emancipacionista: o primeiro € aquele
em que ela se desenvolve no ambito do capitalismo e, segundo, aquele que almeja a superacdo
desse sistema e a sublevacdo da classe trabalhadora. (SOUZA JUNIOR, 1997).

Falamos bastante sobre a formacdo do homem e a escola até aqui, das suas inter-
relacdes e importancia. Porém, o fizemos apenas para ressaltar que, dentro deste ambiente
contraditério e hegemonicamente burgués, é possivel o desenvolvimento de uma educacio
contra-hegemdnica, também, no ambiente escolar. A educagdo revoluciondria (e, portanto,
contra-hegemdnica) da qual falamos pode ser entendida na passagem de Saviani (1999, p. 75),
onde o autor expressa que:

A pedagogia revoluciondria é critica®. E por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a educagdo como determinante principal
das transformagdes sociais, reconhece ser ela elemento secundirio e
determinado [...] Ainda que secunddrio, nem por isso deixa de ser
instrumento importante por vezes decisivo no processo de transformacao da
sociedade.

motivado e orientado, portanto, pela objetiva preocupacdo de preparar quadros dirigentes que haveriam de
governar o futuro Estado Proletdrio. Nessa dire¢do, o problema principal, pensava, era formar pessoas de visdo
ampla, complexa, porque governar € uma fungdo dificil [...]”, “[...] Até na erradicag¢@o do analfabetismo popular
Gramsci sustenta que o mais importante € criar um ambiente cultural rico, orginico, de amplos horizontes, um
ambiente democraticamente participativo [...]”.

20 “Exercer a hegemonia implica formar um conjunto organico e compacto em torno de principios, necessidades
e diretrizes. A alianca com outras classes favorece a coesio dessa hegemonia. No caso das sociedades divididas
em classes, a desarticulacdo dessa coesdo é outro momento para que as classes dominadas tenham acesso a
sua propria ideologia, passando antes pela critica a ideologia dominante” (CURY, 1995, p. 51. Grifo nosso).
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Todos os autores anteriormente mencionados entendem a escola como fornecedora
de elementos tedricos bdsicos a compreensdo por parte dos trabalhadores das letras e dos
numeros, o que pode contribuir, até certo ponto, a elevagio intelectual e a sublevagdo dessa
classe. Todavia, ndo podemos esquecer-nos de que a escola cumpre papel limitado, sendo,
sobretudo, fora dela (nos partidos politicos, sindicatos e associagdes de classe) que os
profissionais emancipadores devem educar-se politicamente até se tornarem capazes de
assumir a vanguarda do movimento transformador da sociedade. Ainda assim, é necessario
destacar que, na luta politica pela formac¢do de um novo bloco histérico (PORTELLI, 1977) e
de um novo homem, a escola deve ser explorada ao maximo possivel em suas energias
“negadoras” da sociedade vigente. Nosso olhar, portanto, considera a educa¢do como a
relacdo do homem com a natureza e a sociedade (objetividade e subjetividade), porém, volta-
se principalmente a luta dos trabalhadores no ambiente escolar (universitdrio), onde as lutas se
ddo constantemente.

A compreensdo que estamos desenvolvendo até o momento nos permite afirmar que
o processo educativo emancipacionista tem um fim claro: revolucionar as relagdes sociais
vigentes, erigindo uma nova ordem social em que seja possivel o desenvolvimento de homens
livres a partir de sua atividade emancipada. Por esta perspectiva, quando consideramos,

"estritamente>'"

, 0 ambiente escolar, o objetivo principal da educagdo emancipacionista é
formar profissionais em educag@o para que, primeiro, sejam capazes de dominar a técnica da
sua profissdo como trabalhadores. Isto possibilita, por conseguinte, sua organizacdo como
classe social e sua participacdo em associagdes, partidos e sindicatos da classe trabalhadora,
como Unico meio pelo qual se passa da alienacdo universal a sociedade dos homens livres.

Muitos trabalhadores, ao chegarem a universidade, ja desenvolvem algum tipo de "militdncia"

politica.

21 . . o . <
O termo aparece entre aspas porque ndo acreditamos na possibilidade de tal consideragcdo. Portanto, a
considerag@o mencionada tem cardter apenas didatico.
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Assim, a organizac¢do do proletariado € um processo educativo fundamental
para Marx, no qual aparece como questdes importantes o papel das
associacdes operdrias de toda ordem, partido, sindicatos etc. e ocupa
posi¢do de destaque o conceito de revolucdo (SOUZA JUNIOR, 1997, p. 5).

Por ser a revolugdo® um processo educativo fundamental para o futuro, somente
pode ser forjada como fator de sociabilidade (na atualidade) e, portanto, sofrer todas as
vantagens e conseqiiéncias das quais o presente se compde. Assim, por ser a revolu¢do um
processo educativo emancipacionista, que se desenvolve também no contexto da escola
capitalista, depende de pessoas para sua efetiva¢do real. A revolugdo traz em seu bojo os
tracos das contradi¢des da sociabilidade burguesa. Os partidos politicos, os sindicatos e as
associacoes de trabalhadores também sdo contraditérios™. Logo, entendemos que a realizagao
de uma revolug@o social se associa, antes de tudo, ao processo no qual se engendra a mesma.
Esse processo excitante se constitui como um espago de educagdo da classe trabalhadora, pelo
qual os trabalhadores se educam nas escolas, no amago da sociabilidade burguesa.

No sentido em que a discutimos, a revolugfo caracteriza-se como um processo que
incita a formacdo do homem novo e emancipado, por isso, somente pode ser considerada um
processo realmente educativo se for, antes, vista como parte de um processo mais amplo, onde
se encontra a escola hegemonicamente burguesa oferecida pelo Estado, pela qual se

desenvolve a educacdo capitalista contraditéria. Assim, assumir o0 pensamento

2 A revolugio se apresenta aqui como caminho para a emancipacio, e para ser efetiva necessita englobar
também a escola em seu processo educativo.

* Esta compreensio remete-nos 2 reflexio acerca de que, embora os autores mencionados indiquem os partidos
politicos, os sindicatos e as associacdes da classe trabalhadora como educadores politicos dos trabalhadores, nem
por isso se deve imaginar que estes (os partidos politicos, sindicatos e associacdes) sejam a "imagem da
perfeicdo”, pois suas direcdes sdo compostas por individuos formados numa sociedade contraditéria. Como ndo
existe uma "assepsia politica" anterior a filiagdo dos trabalhadores as referidas agremiacdes sociais, estas
também serdo marcadas pela contradi¢io social. Logo a emancipacio, revolugdo, também é um processo de
educacdo que purifica os partidos politicos, sindicatos e associagdes de trabalhadores, que podem ser atingidos
pela hegemonia das idéias burguesas e assumirem propostas que impedem a emancipagdo social. Neste caso,
estas agremiagdes perdem o seu cardter emancipacionista. Partidos politicos, sindicatos e associagdes de classe
sdo dirigidos por pessoas e nao por "deuses" dai a necessidade constante ndo apenas da freqiiéncia as reunides
partiddrias, mas, também, da observacdo das taticas, aliangas politicas e financas partidarias. Pelo contrario, serd
preciso esperar até o0 momento de uma revolugdo para se saber quem é quem: € na fervura de uma revolugdo que
os individuos revelam sua verdadeira face.
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emancipacionista, no sentido que aqui expressamos, € disputar todos 0s espagos sociais
possiveis, isto é, disputar em cada freqiiéncia.

Para Sousa Junior (1997) a escola, mesmo a formal, independentemente da adogdo
de projetos politico-pedagdgicos comprometidos com a emancipagdo dos individuos, pode
contribuir para o processo “amplo” de formacgdo de trabalhadores emancipacionistas. Se, para
o0 autor, a escola pode contribuir para emancipa¢do humana, mesmo sem se comprometer com
tal ideal de formacdo, evidentemente, assumidos tais compromissos com a classe
trabalhadora, a escola ampliaria as possibilidades de formacdo de uma consciéncia
emancipacionista. O sentido em que se expressa Souza Junior (1997) € similar ao expresso
por Saviani (1999).

A relacdo entre escola emancipacionista e 0s compromissos desta com a classe
trabalhadora é uma relacdo diretamente proporcional, todavia, mesmo numa relacdo
inversamente proporcional, a escola ainda pode contribuir de modo significativo para a
formacao dos trabalhadores.

A escola, por mais conservadora que seja, é “obrigada”, pela necessidade da
industria e do mercado capitalista, a fornecer os elementos tedricos basicos da “atualidade”
aos filhos da classe trabalhadora. Assim, a escola possibilita, paralelamente, o
desenvolvimento de pensamentos que fomentam a contradi¢do a partir da educagao.

Detalhe interessante, nesse proscénio, é que a burguesia, por ser eminentemente
cientifica e industrial, ndo pode negar-se a aplicar os conhecimentos cientificos que surgem a
cada instante. Do mesmo modo, € impossivel que esta explore a classe trabalhadora em
determinada maquina sem que, a0 mesmo tempo em que o faz, ofereca aquela as condigdes
minimas (em termos educativos) que permitam a sua acdo de trabalho sobre a mesma.

Entdo, expondo agora de um modo mais detalhado a questdo da educagdo

emancipacionista na sociabilidade burguesa, podemos dizer que a formacdo dos individuos
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pela escola formal se desenvolve de dupla forma: 1) em sua relacdo com os elementos
tedricos apresentados pela escola capitalista os individuos se fazem alienados, como se
estivessem perante algo que lhes € estranho e que foge ao seu dominio e controle conscientes
e 2) por outro lado, contraditoriamente, ¢ nesse ambiente, que lhes € de certa forma
desfavorédvel, que sdao desenvolvidas as condi¢des concretas para o surgimento, ainda que
embrionario, do homem livre e emancipado (SOUZA JUNIOR, 1997). Isto quer dizer que a
escola muito pode contribuir quando se propde emancipacionista, como € o caso do curso de
Pedagogia da UFPA (Projeto CED). Assim como € importante o “trabalho vivente” de cada
“molécula social” (professores e alunos) que se posicione contrariamente a formacgéo
burguesa (GRAMSCI, 1995), mesmo porque ndo é sempre que esta sociabilidade permite a
formac@o de partidos politicos, sindicatos e associagdes da classe trabalhadora, sobretudo, em
periodos de ditadura de direita.

Portanto, a mesma sociabilidade burguesa que nega a humanidade do homem,
oferece-lhe, nas mesmas propor¢des, as condi¢cdes para que ele lute pela superacdo dessa
situacdo. Nesse sentido, a escola pode contribuir para a luta de classes, alids, seria ela propria
parte do campo de batalha, onde os conflitos sociais também se acirram (SNYDERS, 1981).
Considerando a escola como espago de luta de classes é possivel entendé-la como parte da
revolugdo, processo que abarca todos os pontos contraditérios de uma sociedade.

A passagem de Souza Junior (1997, p. 6), abaixo, aponta o entendimento de que a
escola comprometida com o pensamento emancipacionista, que se comunica com €
contrapde-se as relacdes sociais burguesas, desempenha, do ponto de vista geral, um papel
importante para a emancipacdo da sociedade:

[...] E apenas neste sentido que a revolucdo pode ser entendida como
processo educativo, como movimento engendrado por determinadas forgas
histéricas, por uma determinada forma de vida apés atingir certo

2

desenvolvimento que, em si, ja € um processo amplo de educagdo. E
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embora seja a revolucio™ a educacio decisiva, tinica saida possivel,
para superar a alienacdo burguesa, ela nio € o vnico processo
educativo, nem surge isolada do conjunto dos processos sociais. (Grifo
Nnosso).

Uma questdo que nos chama a atencdo se refere ao seguinte questionamento
levantado por Souza Junior (1997): “Se o homem ndo alienado e a nova consciéncia apenas
por meio de uma revolucdo € que se podem efetivar, se antes disso as condicdes em que estd
colocado o homem sdo de alienagdo e estranhamento, que tipo de homem entdo fard esta
revolugdo?”.

A partir do mesmo autor, dizemos que é, sobretudo, diante de questdes como esta
que se coloca a necessidade da compreensdo da dimensdo ampla da educacdo
emancipacionista, que ndo considera apenas a educacio desenvolvida pela escola formal, mas
também aquela que nasce das relagdes sociais, nas quais se envolvem os trabalhadores ao
longo de suas vidas, como um todo®™. Isto quer dizer que, na formulacdo de projetos
educacionais emancipacionistas, deve-se observar o seguinte: primeiro: que a escola pode
contribuir para a transformagdo radical da sociedade (CURY, 1995, SNYDERS, 1981,
SAVIANI, 1999), mesmo quando esta ndo assume, explicitamente, compromissos com a
emancipagdo; segundo, que a formagdo dos profissionais que se querem emancipacionistas
ndo deve perder de vista a participacio destes em organizagdes sociais de classe. No primeiro
momento, fica entendida a possibilidade de o trabalhador reconhecer diretamente na sua

profissdo as contradicdes do capitalismo. No segundo, este se associa aos demais

2% Ao dialogar ainda com Marx (1989), numa passagem da obra A Ideologia Alemd, Souza Janior (1997, p. 7),
apos dizer que para ele a revolucgdo € a unica possibilidade através da qual pode-se fundar a nova sociedade,
afirma que, como processo de transformacdo das circunstincias, tornando-as favoraveis do desenvolvimento do
homem nédo-alienado “a revolucdo é um processo transformador do homem e das circunstancias que, a0 mesmo
tempo, careca de uma educagdo para realizar-se”. O homem transformado possibilitard uma nova consciéncia e

somente poderd este surgir através de um movimento revoluciondrio.

%> Para Souza Junior (1997), esse desdobramento da educacdo para todas as relagdes sociais € considerado como
outra dimensdo da educagdo em Marx e se refere justamente a educacio entendida a partir de uma visdo geral da
vida dos trabalhadores, onde esta se desenvolve a partir dos enlaces que os envolvem no mundo do trabalho.
Portanto, nesta perspectiva, emancipagdo social ou revolugdo € um processo educativo didrio e ndo apenas uma
questdo de tomada de poder, como popularmente acostumou-se a acreditar.
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trabalhadores, buscando organizar-se em partidos politicos, associacdes e sindicatos e, com
eles, discutir maneiras taticas de enfrentamento aos interesses da classe dominantes e
mudangas na situacdo em que vivem. Nestas agremiagdes os trabalhadores recebem educacio
voltada unicamente para a emancipagao social. Isto significa que todo o intercaAmbio espiritual
e material e as relagdes de produg@o do capitalismo sdo fundamentais para a formagao do
homem emancipado e, ainda, que, ao emancipar, o homem emancipa-se também.

Por este pensamento, a revolucdo ¢é apenas a efetivagdo de um processo
emancipatdrio que nasce dentro do préprio capitalismo para o qual a escola contribui.

Vista dessa forma, a educagéo, conduz, por meio da propagacdo de idéias contra-
hegemdnicas, a morte o organismo social burgué€s. Organismo este que carrega em seu bojo a
neoplasia maligna da contradicio entre as condi¢des de vida dos trabalhadores, produtores da
riqueza e as relacdes de producdo que determinam a apropriacio dessa riqueza pela burguesia.
Serd magoando esse tumor maligno, cotidianamente, que a classe trabalhadora conquistara
pouco a pouco vitérias que, quando somadas, resultardo no veldrio da sociabilidade burguesa,
abrindo caminho a uma nova forma de organizacdo social que possibilite a formacdo do
homem pleno.

Podemos, ainda, observar como se d4 o processo de organizagdo dos trabalhadores:

[...] os individuos — no caso os explorados e oprimidos pela ordem
capitalista — aglutinam-se a partir das condi¢des existentes, estabelecem
como proposta de sociedade futura a que seja baseada na liberdade e na
igualdade material, numa comunidade que submete seu controle a vida
social. Eles intervém violentamente nas circunstiancias dadas em busca
de criar as condicoes de desenvolverem seu projeto futuro, o qual, por
sua vez, nasce das condicdes materiais dadas [...] (SOUZA JUNIOR,
1997, p. 6. Grifo nosso).

Parece-nos, aqui, clara a possibilidade de criacdo do “novo” a partir do “velho”, a

liberdade, o homem emancipado, brotando do seio da exploracio capitalista26.

26 . L s 1 g S
A conquista da emancipacdo social dificilmente pode se dar de forma ndo violenta, envolvendo a morte de
individuos e isto em nada nos assustaria, pois se os trabalhadores se educam a partir também das relacdes sociais
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E em cada etapa histdrica especifica, em cada situagdo determinada, se constroem
formas sociais, as quais, por sua vez, possibilitam o surgimento, no seu interior, de projetos
diferentes de sociedades vindouras. E no seio da sociedade capitalista, portanto, que,
reafirmamos, encontram-se as “malignidades” que provocardo a sua destruicdo. A escola
contraditéria e de classes da atualidade (SNYDERS, 1981) traz consigo um aluno, também,
contraditério que nela nfo se ajusta e que critica o “hoje”. Uma escola comprometida com a
emancipagdo social pode contribuir para uma melhor elaboragio dessa critica se suas bases

estiverem fincadas no presente.

1.2 A formacao ampla em contraponto a unilateralidade

1.2.1 A contribuicao do Marxismo a formacao emancipacionista da classe trabalhadora

O marxismo apresenta muitas contribui¢des para a formagdo do homem no ambito
do proprio capitalismo. Todavia, ndo se deve esquecer que a sua maior preocupagio volta-se a

formacao onilateral®’, ou ndo-unilateral, do trabalhador.

burguesas, ndo é de se surpreender que, a partir dos vérios tipos de violéncias sofridas por eles, venham a
desfechar ataques também violentos como uma parte dos ensinamentos sociais que, inclusive a forca, podem ter
recebido durante sua vida no capitalismo, ja que a educacio contraditdria se da pari passus.

" Contestando a visdo de onilateralidade apresentada por Manacorda (1991), Souza Junior (1999), afirma que a
onilateralidade proclamada por Marx ndo se encontra na sociabilidade burguesa, nem muito menos, num estigio
inferior desta. Desse modo, todas as referéncias positivas feitas por Marx a versatilidade colocada pela producio
capitalista ou a um génio inventivo qualquer, ndo poderiam ser tomadas como exemplo de formagdo de um
homem onilateral. A “simples” razdo de a onilateralidade representar uma totalidade de manifestacdes que nao
se restringem ao nivel de competéncia cientifica, técnica ou prética etc, mas haveria uma infinidade de questdes
ligadas ao comportamento do homem, ao seu ser mesmo, cuja possibilidade apenas se apresenta na totalidade
das novas relagdes de intercimbio baseada na igualdade material sem ter como vinculo essencial o dinheiro etc,
serve como arremate da questio que se complementa pela argumentacéo abaixo:

[...] O homem onilateral € uma construg@o da sociabilidade alternativa, ele expressa
a totalidade de determinagdes ndo-alienadas, construidas no cotidiano da nova vida
social, cujo fundamento € o trabalho social livre, o planejamento e a execucdo
coletiva do trabalho, bem como a reparti¢do justa dos produtos do trabalho, por isso
é impossivel uma correspondéncia entre ele e os individuos da sociedade burguesa
mais evoluido que os demais, quanto mais a sua correspondéncia com um individuo
de uma sociedade, por que no dizer, pré-burguesa (SOUZA JUNIOR, 1999, p. 14).

Por fim, importa destacar que em nossa discussdo acerca da formacdo para a emancipagdo e a onilateral
nao nos deparamos com uma contradi¢do entre os termos. Ao contrdrio, 0 que notamos € apenas uma oposi¢ao
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A diferenca entre a formacao voltada a luta emancipacionista e a onilateral é que a
primeira se d4 no dmbito do capitalismo e deve buscar a formagdo que permita ao trabalhador
atuar em diversos ramos de uma mesma profissdo ou em diversas profissdes (SOUZA
JUNIOR, 1999), sofrendo evidentemente com a exploracio da mais-valia, na sua forma
absoluta e relativa®™. Porém, essa mesma formacdo possibilita a este o desenvolvimento de
uma consciéncia politica que lhe permita interferir nos rumos da sociedade. Ja o segundo tipo
de formacdo somente é possivel em uma sociedade que também seja emancipada, resultante
dos conflitos travados entre as classes no modo de producdo capitalista.

Segundo Souza Junior (1999) a formacéo unilateral, ndo € emancipadora e objetiva
apenas o atendimento as caréncias de mio-de-obra do mercado de trabalho capitalista®. Este
tipo de formagdo é combatido por Marx, em seus escritos, com grande veeméncia, porque o

seu fundamento esta diretamente ligado ao desenvolvimento do capitalismo.

(KONDER, 1992). Para evitar ddvidas, durante a leitura desta Dissertacdo, informamos que acatamos como
melhor para o momento, a visdo acerca da onilateralidade, apresentada por Souza Junior (1999).

8 Marx define mais-valia absoluta como aquela que decorre do prolongamento da jornada e mais-valia relativa
como aquela que decorre da reducdo do tempo de trabalho, através da revolucdo das condi¢des técnicas e sociais
do processo de trabalho, necessdrio ao pagamento da mao-de-obra, o que acaba por reduzir o valor desta
(MARX, Karl. O Capital. Col. Os Economistas. Sd@o Paulo, Nova Cultural, 1988. Caps. V e XIIL.).

¥ Outro tipo de formagdo de cardter burgués é aquela que é conhecida como polivalente, mesmo nio sendo
sindnimo da formag@o unilateral. A formagdo polivalente, embora possibilite aos trabalhadores a ampliacdo de
seus conhecimentos, uma vez que permite aos mesmos a realizacdo de vdrias operagdes distintas, também se
volta ao atendimento das demandas do mercado capitalista, pois se limita, apenas, a uma formagao versatil no
ambito de uma mesma profissdo e ndo a ampliacdo das profissdes dominadas pelos mesmos, o que seria uma
formagio multiprofissional e, realmente, ampla. E nesse sentido que cabe a contribui¢io de Araujo (1996, p. 27)
quando este autor, ao citar Steinko (1992, p 20) afirma que “o que as células demandam mais

Nio € necessariamente a oferta adicional de for¢a de trabalho “mais qualificada” no
sentido de Berger (1977) (conhecimentos aprendidos de forma sistematizada,
formacdo tedrica e pratica, algum nivel de especializagdo etc.), e sim de
trabalhadores com caracteristicas pessoais em parte muito distintas das que se pedia
antes a um operdrio mecanizado (como a destreza no manejo da ferramenta ou da
maquina-ferramenta manual, conhecimento de materiais etc.). As caracteristicas que
se valorizam e demandam mais dos operdrios de células flexiveis sdo a capacidade
de observagdo; a habilidade no trabalho (por exemplo para aprender rapidamente os
pequenos truques deste); que o trabalhador nio se mantenha em uma sé tarefa e
possa realizar varias operacdes distintas, e que seja mais versatil, “polivalente”;
que tenha experiéncia e iniciativa prépria; que nao seja conflitivo e que se
envolva mais no que faz. Poder-se-ia dizer que o novo “trabalhador ideal” é
aquele que seja capaz de incorporar mais atividades diferentes em seu posto de
trabalho e que seja mais responsavel” (Grifo nosso).
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De acordo com o mesmo autor, as propostas apresentadas por Marx, no ambito do
capitalismo, visavam a formacao ampla do proletariado, o que, em nosso entendimento, seria
uma formagdo multiprofissional (ARAUJO, 1996): um profissional capaz de desempenhar
diversas profissdes.

A discussdo acerca dos dois tipos de educacdo (a emancipacionista e onilateral) é
interessante, no momento, pelo fato de observarmos que a atualidade brasileira é palco de
muitas discussdes politicas envolvendo a formag¢do dos educadores, no ambiente do préprio
do capitalismo.

Interessa-nos, particularmente, o primeiro tipo (emancipacionista), pois € nesse
grupo que se apresentam inseridas as idéias/propostas contidas no Projeto CED, que apresenta
uma vis@o de como se ddo as orienta¢des para que esse tipo de educagdo chegue a pratica para
a formag@o de profissionais emancipacionistas. Porém, como os dois tipos de educacéo (o que
se did no ambito do préprio capitalismo e o que se desenvolve na sociedade assentada em
relacdes sociais igualitarias) sdo interdependentes, precisamos compreender também como se
ddo os enlaces desses tipos de proposta.

Souza Janior (1997 e 1999) ao interpretar a obra de Marx apresenta uma
colaboragdo interessante para a andlise dos avangos e limites de projetos politico-pedagdgicos
como o do Curso de Pedagogia da UFPA, que se diz comprometido com uma educacio
voltada para formacdo de um profissional da educacdo com consciéncia emancipacionista, no
ambito do capitalismo.

E possivel afirmar, tomando como base Souza Jinior (1997 e 1999) e, ainda,

(MARX, 1974, que para compreender o que seria uma educacdo emancipacionista é

39 E ficil ver a necessidade de que todo movimento revoluciondrio encontre sua base, tanto empirica quanto
tedrica, no movimento da propriedade privada, na Economia. Esta propriedade privada material, imediatamente
sensivel, é a expressdo material e sensivel da vida humana alienada. Seu movimento — a producio e o consumo —
¢ a manifestac@o sensivel do movimento de toda a producdo do passado, isto é, da efetivagdo (Virwiklichung) ou
efetividade (Wirklichkeit) do homem. Religido, familia, Estado, direito, moral, ciéncia, arte, etc., sdo apenas
modos particulares da producdo e estdo submetidos a sua lei. A superacdo positiva da propriedade privada como
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imprescindivel considerar a visdo do marxismo sobre a condi¢do do homem, no dmbito do
modo de producdo capitalista, onde estdo presentes as contradi¢des entre a formacao voltada
apenas ao atendimento das demandas do mercado capitalista e a emancipacionista da
sociedade. O segundo tipo de educa¢do compromete a hegemonia da classe burguesa.

Nesse sentido, o capitalismo € compreendido como um sistema que naturalmente faz
do homem um ser limitado em suas potencialidades, chegando Marx (1974) a afirmar que sua
existéncia, como ser, dentro do modo de produgdo capitalista, tem como significado apenas
atender as relacdes sociais da propriedade burguesa. Esta condi¢gdo humana reduzida
(condicdo de homem obliterado) é o alvo da critica do pensamento emancipacionista que nao
se contenta em ver as potencialidades humanas silenciadas pelo dominio do interesse da
classe burguesa e almeja um homem com formacao ampla e voltada a emancipacdo social.

A principal licio que estamos recebendo deste estudo, que aprofundaremos no
proximo tépico, talvez seja a comprovacdo da impossibilidade da convergéncia entre
formac@o plena do homem e capitalismo, sendo uma necessidade a luta pela sua superacio.
Portanto, imaginar um homem com formagdo ampla surgindo das entranhas do capitalismo (e
buscar, efetivamente, construi-lo) é tarefa digna de individuos e projetos politico-pedagdgicos
(quando adentramos no estrito ambiente escolar) comprometidos com o desmanche da
propriedade privada.

O papel do educador emancipacionista é, assim, um papel vivissimo e, nestes
termos, nao encontramos elementos para diferencid-lo do estivador, do agricultor, do pedreiro
ou do operdrio dos fornos das grandes industrias capitalistas. Suas liberdades convergem num

mesmo sentido: o fim da propriedade privada. Ditadura da coletividade.

apropriacdo da vida humana é por isso a superac@o positiva de toda alienacio, isto é, o retorno do homem da
religido, da familia, do Estado etc (MARX, 1974, p. 14. Grifos do autor).
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1.2.2 A superacio da propriedade privada como premissa a formacio do homem
onilateral (emancipado)

Para contemplar a formacdo do homem pleno e emancipado, que nunca existiu,
Marx (1974), como vimos, propde a superacio da propriedade privada, pois somente deste
modo se pode chegar a formagdo em sua plenitude a partir da relacio homem-trabalho-

natureza. Nessa relacdo, o homem € um constante vir-a-ser que a cada instante se educa.

A educacdo emancipacionista deve ser coadunada com a luta contra a organizagdo
da sociedade na forma imposta pela propriedade privada. Paralelamente as aulas, os
profissionais da educac@o podem ser instruidos a uma participagdo mais proxima da sociedade
visando transforma-la pela base: isto quer dizer revolugao social, ou seja, a tomada do poder

das maos da classe burguesa pela classe trabalhadora.

O estudo até aqui realizado nos faz entender que os trabalhadores que nascem na
penuria provocada pela divisdo de classes oriunda da propriedade privada podem avancar
rumo a uma sociedade mais justa, onde possam melhor desenvolver suas capacidades fisicas e
intelectuais. Nesse sentido, a revolucdo de suas condicdes de vida significa, também, a
revolucdo de sua formagdo como ser e de sua forma de pensar. Assim, defender uma
transformag@o social, politica e econdmica da sociedade €, ao mesmo tempo, almejar uma
formac@o intelectual melhor para os homens.

O homem, nas condicdes atuais de submissdo aos interesses particulares burgueses,
ao relacionar-se com a natureza, no primeiro momento, apreende-a para sua satisfacdo
imediata, numa relacdo incerta acerca de quem domina. Porém, com o passar do tempo, a
domina, por fim, emancipa-se dela® fazendo da mesma um instrumento a ser utilizado para a

sua assisténcia individual e social.

3 Emprestamos, aqui, uma breve passagem de Macdrio (1999, p. 9-10), onde este, dialogando com Marx (1996),
afirma: “[...] O ato de trabalho exercido sobre uma fragdo da natureza, retroage, portanto sobre o sujeito, pondo
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No modo de produgdo capitalista e, portanto, em sua escola, o trabalhador se depara
com as contradi¢cdes de uma sociedade dividida em classes (a natureza se apresenta a ele de
modo esmiucado). As disciplinas e os cursos o formam para o exercicio muito reduzido de
suas potencialidades, uma profissdo. Assim, s6 € possivel desenvolver na pritica aquelas
atividades que estdo direcionadas ao atendimento das demandas de lucros almejados pela
classe hegemonica, a partir da exploracdo do seu trabalho. As demais potencialidades do
homem se esvaecem, como sinos com seus badalos parados.

Os trabalhadores, inclusive aqueles que atuam na educacdo, no ambito do
capitalismo, vivem com o minimo de desfrute da vida e, como a educagéo destes € limitada,
atuam de modo limitado em suas capacidades na execucio de suas atividades em sala de aula
(MANACORDA, 1991; DANGEVILLE, 1976), o que os leva a um embrutecimento
intelectual que, por si, tornaria distante a aspiracdo por qualquer riqueza de forma geral,
menos ainda no sentido intelectual. E grande, por parte dos intelectuais capitalistas, a
tendéncia a esclerose e a loucura.

Contrariamente aos trabalhadores, os burgueses, que possuem a sua disposi¢do o
capital, pois encontram-se de posse dos meios de produgdo, tém a possibilidade de acesso a

uma educagdo de boa qualidade, embora seja esta “retrégrada™* (Gramsci apud NOSELLA,

em andamento, nele préprio, transformagdes andlogas as que ocorrem com a natureza. Marx afirma que, ao
trabalhar o homem

[...] pde em movimento as forgas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabega e
maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma ttil a
vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo
tempo modifica a sua prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forgas naturais.
32 “[...] Gramsci, da artificial polémica entre instrug¢do (contetido) e formagao (método ou forma), passa a questdo
(esta sim essencial) da unitariedade ou organicidade entre escola e sociedade. Afirma que, para a enorme maioria
de criancas, hd absoluta desorganicidade ou dicotomia entre a concepcdo educativa representada pelo curriculo
escolar e a ‘concepcdo’ de vida e de histdria representada pelas relacdes sociais concretas e que vivem as
criangas. Ou seja, entre a escola e a realidade objetiva ndo hd integracdo. Naturalmente, Gramsci sabe que a
‘concepcdo’ de vida e de histdria ndo foi explicitada pelo conjunto da sociedade sistematicamente. Ele entende
que, enquanto a escola no seu curriculo explicitou sua concepgdo filoséfica geral, a sociedade ainda nido pdde
fazé-lo sistematica e globalmente. Entretanto, nesta sociedade, que a maioria dos alunos reflete, hd dados exatos,
ha afirmacdes, hd valores e manifestacdes sociais (e Gramsci pensa na classe trabalhadora) que de fato, fazem
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2004), podendo, os mesmos desfrutar das maravilhas oferecidas pelo mundo moderno>>. O

. . .. . .34
capital também os auxilia no conserto de seus “problemas” de ordem moral e fisica™.

parte uma concepcao de vida inerente ao curriculo, a revelia das aparéncias, mais avangada do que a da escola
“retérica e sem seriedade”. O conflito, portanto, pode ocorrer entre a escola culturalmente mais atrasada e a
sociedade (boa parte dela) culturalmente mais avangada. Como estabelecer a unitariedade (organicidade) entre
esses dois pdlos? Para Gramsci, enquanto a escola for administrada por esse Estado representante dos segmentos
sociais mais retrégrados, ndo haverd saida a ndo ser pelo professor individualmente em nivel de seu “trabalho
vivente”, ou seja, enquanto estd consciente da contraposi¢io cultural entre o universo escolar e o universo social
e, por esta consciéncia, da suas aulas em conformidade com a cultura superior representada pelos alunos (filhos
dos trabalhadores). Se o professor ndo fizer didaticamente esta ruptura e se submeter a ensinar “dentro dos
esquemas categoriais que exaltam a educatividade (...) teremos uma escola retdrica, sem seriedade, porque falta a
corposidade material do ‘exato’ e a verdade serd tal somente nas palavras, ou seja, na retérica (C. 1975, p. 1542)
[...] Dentro deste raciocinio, podemos afirmar que as poucas escolas “organicas” (porém ideologicamente
reaciondrias) sdo aquelas cujos alunos (da classe dominante) representam a mesma concep¢do de vida que a
formalmente expressa pelo programa educativo escolar. O préprio Estado, inclusive, nessas escolas se identifica
com essa direcdo pedagdgica). Conseqiientemente as ‘boas escolas” para alunos das classes elevadas possuem
certa “unitariedade”, que porém ¢ parcial e retrégrada. Parcial porque ndo € universal; retrégrada porque (apesar
de sua elevada elaboragdo pedagdgica, ndo consegue incorporar os valores das classes trabalhadoras. Quanto as
escolas populares cujos alunos representam a maioria da populacdo, a unitariedade nem sequer é parcial: o
Estado e a direcdo pedagdgica da escola, isto € “o verdadeiro”, entram em conflito com o “certo” da sua
clientela. Como recuperar alguma unitariedade enquanto o Estado ndo representa a maioria dos alunos? A
resposta de Gramsci é: pelo “trabalho vivente do professor”. Mas, se o Estado dirige e forma o professor dentro
da cultura retrégrada da sociedade que ele representa, como podera esse professor, individualmente, romper com
essa orientacio e restabelecer a unitariedade entre seu ensino e a realidade objetiva dos alunos? A resposta é
clara: a prética social e profissional do professor deverd ser pedagogicamente orientada por um outro Estado,
paralelo (ou antitético), isto é, pelo partido mais avangado que representa o mundo do trabalho” (NOSELLA,
2004, p. 172-3. Grifos do autor).

33 Nao utilizo aqui o termo pés-moderno, porque a minha va ignorancia ndo me permite entender do que isso se
trate.

3 Marx (1974, p. 36-7), ao analisar a submiss@o, moral e fisica, do homem ao capital afirma: “[...] As qualidades
do dinheiro — qualidade e for¢as essenciais — sdo minhas, de seu possuidor. O que eu sou € 0 que eu posso nao
sdo determinados de modo algum por minha individualidade. Sou feio, mas posso comprar a mais bela mulher.
Portanto, ndo sou feio, pois o efeito da feiiira , sua forca afugentadora, € aniquilado pelo dinheiro. Segundo
minha individualidade sou invdlido, mas o dinheiro me proporciona vinte e quatro pés, portanto ndao sou
invalido. Sou um homem mau, sem honra, sem cariter, e sem espirito, mas o dinheiro é honrado e, portanto,
também o seu possuidor. O dinheiro é um bem supremo, logo € bom o seu possuidor; O dinheiro poupa-me além
disso o trabalho de ser desonesto, logo presume-se que sou honesto; Sou estipido, mas o dinheiro € o espirito
leal de todas as coisas, como poderia seu possuidor ser estipido? Além disso, seu possuidor pode comprar as
pessoas inteligentes, e quem tem o poder sobre os inteligentes ndo é mais inteligente do que o inteligente? Eu
que mediante o dinheiro, posso fudo a que o coragdo aspira, ndo possuo todas as capacidades humanas? Nao
transforma meu dinheiro, entdo, todas as minhas incapacidades em seu contrdrio? [...] O que nido posso como
homem, o que ndo podem minhas forgas individuais, posso através do dinheiro. O dinheiro converte assim todas
essas forgas essenciais naquilo que em si ndo sdo, isto € em seu contrdrio [...]” (Grifos do autor). Dostoiévski
(1998, p. 223-4) afirma em passagem da sua obra O jogador: “[...] Agora passaram-se mais de dezoito meses, e
eu estou, a meu ver, numa situagéo pior do que a de um mendigo? E por que um mendigo? Estou pouco ligando
para a mendicancia! Perdi tudo da maneira mais singela. Ademais, isso ndo pode quase se comparar a nada e nao
vou fazer o discurso moralista. Ndo ha nada de mais absurdo do que a moral num momento como este. Oh, as
pessoas contentes consigo mesmas! Com que vaidosa presuncio estas tagarelas estdo prestes a emitir seus
julgamentos. Caso souberem quanto estou consciente da abominacdo de minha situagdo presente, ndo
encontrariam mais palavras para me dar ligdes. E o que imaginam que possam me dizer que eu ja ndo saiba?
Esse € o ponto! O que hd de certo, é... que numa tunica volta da roleta tudo pode mudar, e estes mesmos
moralistas serdo os primeiros a virem (estou certo disso) me felicitar amigavelmente. N@o me evitardo mais
como o fazem no momento. Mas eu cuspo em todos estes sujeitos. Quem sou eu no momento? Um zero. Que
posso ser amanha? Posso ressuscitar dos mortos e recomegar a viver. Posso descobrir o homem em mim, antes
que esteja perdido [...]".
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Marx (apud MANACORDA, 1991, p. 58), acerca das condigdes de vida dos
trabalhadores, no &mbito do capitalismo, afirma:

A participagdo do proletariado em prazeres superiores, incluindo os
intelectuais — combater por seus proprios interesses, dispor de jornais,
assistir a conferéncias, educar os filhos, apurar os seus gostos etc — sé é
possivel economicamente desde que aumente o ambito em seus prazeres
nos periodos de prosperidade.

Assim, a luta pela emancipacdo deve ser desenvolvida considerando também os
possiveis avancos decorrentes das lutas dos trabalhadores no interior da sociabilidade
burguesa, pois, embora sejam “pequenos” avangos, influenciam na melhoria das condi¢des
imediatas de vida, inclusive intelectual, dos mesmos.

Cabe, portanto, aqueles que nas escolas e universidades desejam fomentar uma
formagdo de profissionais emancipacionistas da sociedade, ao lado das tarefas tipicas da
formac@o, tornar candente a discuss@o acerca da superacdo da propriedade privada, nem por
isso deixando de buscar a ampliacdo dos direitos dos trabalhadores no espaco da sociedade
vigente. Para isso, torna-se evidente a necessidade da aproximacdo entre o educador e a
sociedade total, onde se encontram os seus "maiores" educadores: os partidos politicos,
sindicatos e associacOes da classe trabalhadora. Somente assim se pode buscar uma nova
sociedade, onde, pelas suas devidas condi¢des materiais, pode-se alcangar a formacgado

onilateral do homem.

1.2.3 Da ‘besta de carga’ ao homem consciente e o socialismo como futuro vindouro

Marx (1974) apresenta o trabalhador, no capitalismo, como fisica e mentalmente

rebaixado a condi¢do de uma “quase—maiquina”35 tornando-se, pela divisdo do trabalho, cada

35 . . P . P
Se o homem — trabalho vivo — por acaso, um dia se tornar uma maquina — trabalho morto — que sentido tera o
capitalismo? Quem produzird mais-valia?
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vez mais unilateral e dependente. Nao € a toa que € considerado pela economia politica como
‘besta de carga’ ou ‘pedo’, um animal reduzido as mais estritas necessidades corporais.

O capitulo dos Manuscritos Econdmico-Filosdficos de 1844 sobre o Trabalho
Alienado é uma dentincia dessa condi¢cdo do operario, que tanto mais pobre se torna quanto
mais riqueza produz; tanto mais disforme quanto mais toma forma seu produto; tanto mais
embrutecido quanto mais refinado o seu objeto; tanto mais sem espirito e escravo de natureza
quanto mais € espiritualmente reconhecido o seu trabalho (MANACORDA, 1991).

No capitalismo, cabe ressaltar, o homem pode chegar a condi¢des lastimaveis:

O trabalho produz deformidade, imbecilidade, cretinismo no operdrio, que
se torna um objeto estranho e desumano, para o qual nenhum sentido existe
mais e que ndo apenas ndo tem necessidades humanas, mas em que também
as necessidades animais cessam, pois se tornou inacessivel e sem
necessidade (MANACORDA, 1991, p. 69).

Em contraposi¢ao a essa concepc¢do de homem é que Marx propord, como um fim da
educacdo, a formacdo ampla do homem (formacio onilateral) que resulta, também, da luta
pela emancipagdo, no dmbito do préprio capitalism036.

Souza Junior (1997), como vimos, considera que a preocupagcdo de Marx com a
educacdo obedece a duas ordens de interesses que sdo distintas, mas que formam, ao mesmo
tempo, uma unidade e convergem, no fim das contas, para 0 mesmo interesse geral. Assim, a
educacdo, se observada como contraditéria, ndo haveria como negar o aprendizado do homem
mesmo em um espago propicio a formacgdo de ‘bestas de cargas’, pois os homens sdo seres

N

pensantes que no capitalismo estdo submetidos a condi¢do de animais. Para que possam

36 Nogueira (1990, p. 89.) afirma que: “[...] a participagdo da crianga e do adolescente na produgdo material foi
admitida e, até mesmo, vivamente recomendada por Marx e Engels. Havia segundo eles, que se abrir as portas
do mundo do trabalho a todos os educandos, o que alids, ja constituia a realidade de boa parte da
populacio: os filhos dos operarios. Contudo, esta abertura ao universo do trabalho nao deveria ser
reduzida, em sua opinido, a pratica pura e simples de um oficio, nem tampouco a um treinamento técnico
(aquisicao de um saber-fazer ou aprendizagem de um oficio). De modo mais amplo, eles insistiam em que
essa participacio estivesse intimamente associada a formacio intelectual. Tais idéias vdo configurar o
nucleo central em torno do qual gira toda a visdo que tiveram da questdo da educacdo e da formacgdo, baseada na
combinacdo do ensino — em todos os seus niveis — com o “trabalho produtivo pago”, para todas as criangas
acima de certa idade” (Grifo nosso).
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superar essa lastimavel condi¢fo seria necessario primeiro dominar a técnica do seu trabalho
na fébrica, ter acesso a escola formal e ao desporto. Ou seja, o0 dominio da técnica do trabalho
¢ entendido por Marx e Engels como meio pelo qual os trabalhadores poderiam impor, pelo
conhecimento, o poder politico a classe dominante, ji que esta ndo teria o conhecimento da
real situacdo, no que se refere a real dimensdo do conhecimento, a que chegaram as forgas
produtivas no interior da fabrica. Esta educacdo, que eleva o trabalhador a condi¢do de dono
da sua profissdo, em termos de conhecimento, somada ao ensino (em escolas burguesas) e ao
desporto, elevaria a classe trabalhadora acima das demais classes (frisamos: o fato de a
burguesia ndo trabalhar diretamente na linha de producdo faz dela uma classe atrasada e
possibilita aos trabalhadores o avango sobre ela). Aqui, porém, o elemento fundamental € o
trabalho pratico, mas ndo apenas ele. E essencial também conhecer as ciéncias e as técnicas, 0
que requer outro trabalho, o trabalho intelectual. O nosso entendimento € o de que a ciéncia e
a técnica, embora possuam, cada uma, particularidades, as quais nao nos cabe apresentar neste
momento, ndo sdo coisas separadas, mas coisas que caminham juntas e que podem ser
entendidas como interdependentes.

As propostas de Marx voltadas & emancipacdo buscam elevar os trabalhadores da
condicdo de “bestas” a condi¢cdo de seres conscientes e emancipacionistas da sociedade, em
um espaco onde as relagdes praticas e intersubjetivas contribuem para o desenvolvimento dos
mesmos. Outra parte de proposicdes visa o estabelecimento de relacdes ndo alienadas,
baseadas na abolicdo da propriedade privada e na superacdo das relages capitalistas de
producdo. Aqui, ja estamos falando do socialismo, “ditadura revoluciondria do plroletalriado3 7
(SOUZA JUNIOR, 1999).

As primeiras propostas, ou seja, aquelas que, segundo Souza Junior (1999), teriam

cariter de antidoto aos danos causados aos trabalhadores (no dmbito do capitalismo) e que

37 Marx, (1988).
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poderiam ser postas em pratica por meio das escolas formais para atender a praxis
revolucionaria como processo educativo, voltam-se diretamente ao presente. Objetivam a
solugdo dos problemas mais imediatos, procurando-se medidas possiveis a serem
estabelecidas, ainda na sociabilidade burguesa.

As demais propostas voltar-se-iam ao futuro (mas ndo um futuro longinquo, que
nunca se alcanca, mas, sim, vindouro, pr6ximo), pois discutem a possibilidade de um projeto
alternativo de sociedade, em que sdo colocados elementos referentes a uma etapa superior da
sociedade humana. Porém, t€m sua base de construcdo dentro do préprio capitalismo. Isto
significa ter como horizonte o socialismo, mas manter, também, a consciéncia de que, antes
da sua implementagdo, deve-se atentar as questdes internas do proprio capitalismo, que sdo
prejudiciais a vida dos trabalhadores.

O socialismo, portanto, serd fruto das lutas desenvolvidas no interior do capitalismo,
do mesmo modo que o homem onilateral serd resultante das contradicdes e lutas
desenvolvidas pelos homens contra o atual estado de coisas. A consideragdo da possibilidade
da educac@o a partir do trabalho na fébrica (escola) faz-nos entender que, nesse caso, a escola
pode contribuir muito para a formacdo dos trabalhadores emancipacionistas, caso ofereca aos
mesmos a possibilidade de dominio técnico amplo das suas fun¢des no trabalho, mesmo no
ambito do capitalismo. Aqui, pode ser encontrada a verdadeira “func¢do politica da educacio”,
que é ser “especificamente pedagdgica” (SAVIANI, 1999) para o trabalho (entendido ndo
apenas como emprego) e para além deste, nunca para menos disto.

Todas as proposi¢des de Marx (cf. SOUZA JUNIOR, 1999) acerca da realidade
apresentariam essa dualidade, ou seja, umas propostas sdo elaboradas para atender ao objetivo
fundamental de revolucionar as relacdes burguesas, buscando construir as condi¢cdes materiais
que permitam o livre desenvolvimento do homem como ser ndo alienado e dotado de uma

[19%4

formacgdo, verdadeiramente, onilateral. Mesmo na sociabilidade capitalista “é preciso
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encontrar 0 melhor meio real e ndo ficticio para a formagao dos trabalhadores e contribuir da
maneira mais eficiente a sua constru¢do como sujeito social potencialmente revolucionério”
(SOUZA JUNIOR, 1999, p- 3). No Brasil, este esforco vem sendo, historicamente, realizado
pelos diversos segmentos sociais, e intelectuais, que se voltam a emancipagdo da classe
trabalhadora. Por meio, principalmente, da pedagogia do trabalho.

A compreensdo das formulagdes marxistas para a educacdo emancipacionista, como
constituidas de dois momentos, como ja foi dito aqui, tem importincia fundamental para que
se evite a possibilidade de leituras que afirmem, por exemplo, que Marx tomaria o0 homem
apenas como ser econdmico e que ndo teria propostas para a educagdo. Pois, esta redugdo,
segundo Souza Jainior (1999), na verdade, € prépria da realidade social burguesa que requer
do homem trabalhador, apenas, o seu lado econdmico. Todas as propostas do marxismo,
inclusive as direcionadas a educacio, obedecem a dualidade mencionada anteriormente, e ao
seu interesse Unico, que é a emancipagdo humana, isto €, a formagfo plena.

Para o marxismo, a formagdo emancipacionista, que se da no ambito do capitalismo,
¢ limitada, pois estd condicionada as contingé€ncias econdmicas de cada um. No entanto, nos
chama a atengdo por ela estar visceralmente ligada & elevagdo do conhecimento da classe
trabalhadora a qual almeja formag@o onilateral (que ndo surge como uma “alucinacio”, mas
sim em seqiiéncia da educagdo emancipacionista).

A partir da compreensdo das propostas de Marx voltadas ao capitalismo, notamos
que o marxismo busca superar a situacdo na qual o homem se encontra no sistema, fazendo

das circunstancias>® um elemento educador:

38 A Terceira Tese Sobre Feuerbach (MARX, 1991, p. 12) nos leva a saber que: “A doutrina materialista sobre
as mudangas das contingéncias e da educagdo se esquece que tais contingéncias sdo mudadas pelos homens e que
o proprio educador deve ser educado. Devemos por isso separar a sociedade em duas partes — uma das quais €
colocada acima da outra.

A coincidéncia da alterag@o das contingéncias com a atividade humana é a mudanga de si préprio sé pode ser
captada e entendida racionalmente como prdxis revoluciondria” (Grifos do autor). Em A Ideologia Alemd, Marx
(1981, p. 56) diz: “Nao € a critica, mas a revolucdo a forca motriz da histéria, assim como da religido, da
filosofia e de qualquer outro tipo de teoria. Tal concepgdo mostra que a histéria ndo termina dissolvendo-se na
“autoconsciéncia”, como “espirito do espirito”, mas que em cada uma de suas fases encontra-se um resultado
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Em linhas gerais, para Marx, no capitalismo a atividade produtiva é
acentuadamente marcada por um cardter alienado que nega o homem e o
trabalho enquanto atividade de manifestacio humana. Portanto, o homem
que se apresenta como expressdo das relacdes sociais burguesas € um
homem alienado, tanto o que se apropria dos produtos do trabalho quanto o
que deles € desapropriado, precisamente no sentido de que ambos estdo sob
a égide do capital, numa sociabilidade em que se impde de maneira
universalizante a forma mercadoria como forma de realizagdo do trabalho e
do intercambio entre os individuos (SOUZA JUNIOR, 1999, p. 5).

A passagem acima nos esclarece acerca da natureza, complicadissima, e das
circunstdncias, em que produzem e vivem os trabalhadores na sociedade capitalista e nos
permite refletir acerca do tipo de formacdo possivel em tais condi¢cdes. Relembramos que a
situacdo de quase-maquinas ou ‘bestas de carga’ ndo retira do trabalhador a sua caracteristica
béasica que o distingue dos outros animais, que €, justamente, o fato de pensar, o que o torna

- <39 F - c
um ser de intengdes™ . E fundamental que compreendamos o seguinte: o homem pensa e é

capaz de fazer do seu pensamento armas para interferir na realidade material*’. Na pior das

material, uma soma de for¢as de producdo, uma relacdo historicamente criada com a natureza e entre oS
individuos, que cada geracgdo, transmite a geracdo seguinte; uma massa de forcas produtivas, de capitais e de
condi¢des que, embora sendo em parte modificada pela nova geracdo, prescreve a esta suas proprias condicdes
de vida e lhe imprime um determinado desenvolvimento, um cardter especial. Mostra que, portanto, as
circunstancias fazem os homens assim como os homens fazem as circunstancias”.

39«0 vosso tanque, General, € um carro forte
Derruba uma floresta esmaga cem

Homens,

Mas tem um defeito

- Precisa de um motorista.

O vosso bombardeiro, general

E poderoso:

Voa mais depressa que a tempestade

E transporta mais carga que um elefante

Mas tem um defeito

- Precisa de um piloto.

O homem, meu general, ¢ muito util:

Sabe voar, e sabe matar

Mas tem um defeito:

Sabe pensar” (BRECHT, 2005. Grifo nosso).

Nos diz Seixas (1984) que, um certo dia, "[...] Dois homens chegaram e um gritou: — ‘mao na cabe¢a malandro,
se ndo quiser levar chumbo quente nos cornos’. Eu disse claro, mas... se € documento eu tenho... — ‘Pouco
importa, eu quero saber € o que vocé estava pensando, e eu avalio o preco que a sua cabega, agora, estd custando

[..]."

40 «As armas da critica ndo podem, de fato, substituir a critica das armas; a forca material tem de ser deposta por
forca material, mas a teoria também se converte em forca material, uma vez que se apossa dos homens” (MARX
apud CURY, 1995, p. 29).
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hipdteses o homem toma conhecimento da existéncia dos problemas sociais, embora de modo
pseudoconcreto (KOSIK, 1976) quando estes “se apresentam” a este. Entdo, ndo hd como
negar que (mantendo a reflexdo pela qual a histéria €, de certo modo, impositiva) existe algo,
também, de instintivo na formacdo do homem que, compelido pelo meio, comporta-se de
certo modo, embora nem sempre concorda de livre e espontanea vontade*', influenciando o
meio em que vive. Isto quer dizer que “as circunstancias fazem os homens assim como estes,
também, as fazem” (MARX, 1991, p. 56).

Se o homem pensa, seria um absurdo imaginarmos que de nada se lembrard no dia
seguinte. Se reflete acerca de “coisas” estranhas e a partir delas aprende, ndo pode ser ele no
dia seguinte 0 mesmo homem do dia anterior, mesmo que assim deseje. Logo, modifica-se e
aprende, mesmo contra a sua vontade (se ha vontade e possibilidade de aprender mais, ele
pode ir além).

No sentido em que desenvolvemos nosso raciocinio, podemos perfeitamente afirmar
que, no ambiente de dominio do capital, mesmo pela prépria capacidade reflexiva dos
trabalhadores, estes ndo tardardo a perceber que as “mercadorias” que produzem, nio lhes
pertence, embora tenham sido os seus feitores.

Consideradas as reflexdes acima, resta-nos enfatizar que os trabalhadores podem,
por meio da sua propria organizacdo, em partidos politicos, sindicatos e associagdes de classe,
elevarem sua consciéncia de classe de modo que se revelem emancipacionistas, como,
historicamente, ja o sdo.

Nesse sentido, as contradi¢des inerentes ao capitalismo devem ser consideradas

como elementos propulsores da organizacdo e da formacdo de trabalhadores que, portanto,

' Um exemplo do que dizemos pode ser notado quando observamos que, entre os trabalhadores, de uma mesma
empresa, alguns destes, que afirmam "ndo gostar de sindicatos ou mesmo de greves", mantém-se filiados aos
primeiros e ndo trabalham, quando ocorrem as segundas, pois sabem que, assim agindo, podem ter seus direitos
defendidos e, ainda, obterem melhorias em suas condi¢des de vida. Neste caso, abre-se mao dos "gostos" em
nome da vida.
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aspiram uma outra sociedade. Essa oferta se dd por meio, principalmente, das escolas, que sdo

espacos repletos de contradigdes internas.

1.2.4 A relacio entre educaciao emancipacionista, grande indiistria e escola

A educagdo emancipacionista, como algo que surge a partir da realidade social
burguesa ndo € uma questdo colocada in natura pela grande industria, menos ainda pela classe
burguesa. Ela € colocada pelos trabalhadores que, conscientes das contradi¢cdes internas do
capitalismo organizam-se para a defesa de seus interesses de classe (a propria educacdo
emancipacionista, por exemplo).

E verdade que, ao contrdrio do processo de trabalho da manufatura, a grande
industria exige que o trabalhador possua determinadas aptiddes que lhe possibilitem atuar
diversamente nos diferentes ramos de produgdo®’. Porém, este tipo de formacdo atende mais
as exigéncias do movimento de valorizacdo do capital, o qual para expandir-se precisa
carregar consigo forca de trabalho com certo grau de desenvolvimento disponivel, do que
auxilia os trabalhadores em sua emancipagdo. Nesse sentido, relacionar diretamente o
desenvolvimento da grande industria e a educacdo transformadora, sem considerar suas
contradi¢gdes proprias do capitalismo, é um erro gravissimo. Além do mais, a grande industria,
oriunda do avanco cientifico dos séculos XVI e XVII, foi sendo apossada, nos séculos
seguintes, pelos capitalistas que a afinaram, embora ndo totalmente, aos seus interesses
imediatos e de longo prazo. Ela também suscitou, num primeiro momento, o surgimento de
um novo tipo de trabalhador: o trabalhador com formacdo unilateral, na atualidade, bem

descaracterizado.

*2 Na atualidade, o mercado capitalista neoliberal almeja o tipo de profissional polivalente, cujas caracteristicas
j& expomos em nota anterior.
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Gramsci (1995) contribui para nossa discussdo ao afirmar que a industrializa¢ao pos
em crise a escola de cultura humanista “desinteressada”, trazendo sua prépria escola
interessada”, profissionalizante, técnica e ideologicamente imediatista. Diz este autor

Assim ao lado do tipo de escola que poderiamos chamar de ‘humanista’, (e
que € o tradicional mais antigo), destinado a desenvolver em cada individuo
humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar
e de saber se orientar na vida, foi se criando paulatinamente todo o sistema
de escolas particulares de diferente nivel, para inteiros ramos profissionais
ou para profissdes ja especializadas e indicadas mediante uma precisa
individualizagdo. Pode se dizer, alids, que a crise que agudiza liga-se
precisamente ao fato de que este processo de diferenciagdo e
particularizacdo ocorre de um modo cadtico, sem principios claros e
precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente fixado: a crise do
programa e da organizagdo escolar, isto €, da orientacdo geral de uma
politica de formac¢do moderna de quadros intelectuais, ¢ em grande parte um
aspecto e uma complexificagdo da crise orginica mais ampla e geral
(GRAMSCI, 1995, p. 117-8).

Este tipo de educacdo (profissionalizante) que Gramsci aponta teria sido posta em
pritica pelos capitalistas para atender as subdivisdes técnicas na drea da administragdo
empresarial e profissional com tendéncia a abolicdo de toda escola que seja “desinteressada”
(nd3o imediatamente interessada)43 .

Para a resolucdo da crise gerada pelo afastamento entre a escola tradicional (de
conhecimentos “desinteressados” de conteddos voltados a formacdo humana) e a escola
profissionalizante (de conhecimentos “interessados”, que se volta ao atendimento das
demandas do capital), Gramsci (1995) propde a escola tinica da seguinte maneira:

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola tunica inicial de cultura geral, humanista formativa, que equilibre

43 Este debate ainda se coloca hoje, frente a realidade da acumulagdo flexivel, com o mesmo contetido, mas de
forma diferente. Daf o entendimento plausivel de Arroyo (1995, p. 89) ao afirmar que a burguesia no seu intuito
de formar apenas para o trabalho almeja muito mais a “instrucdo” para o mercado do que a “educacdo” ampla da
classe trabalhadora. Isto “fez com que a luta pela escola se situasse no reino natural das necessidades
elementares — escola elementar —, ndo mais no reino humano dos fins, valores, da producdo-formacio do
homem, como era na concepg¢ao socrdtica, cristd e humanista, espaco do cultivo do espirito, das letras, da cultura,
dos homens cultos e cultivados. O mundo letrado, onde a burguesia e seus intelectuais se propéem
introduzir o povo, via escola, ndo é mais 0 mundo das letras, das artes liberais e da cultura; é apenas o
mundo natural da sobrevivéncia. Ndo sera principalmente nessa escola esvaziada onde as classes
fundamentais se enfrentarao na permanente luta pelo saber, a educacio e a cultura.

Na histéria do capitalismo encontramos outros espacos onde se da o conflito pelo saber: nos
processos de trabalho, por exemplo, e nas lutas pela organizacao cientifica do trabalho [...] (Grifo nosso).
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equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) ¢ o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola tunica, através de
repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-4 a uma escola
especializada ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1995, p. 10).

A importincia da contribui¢do de Gramsci para o nosso estudo acerca da educagao
emancipacionista se encontra, principalmente, no fato de este autor, ao propor a “escola
unitdria”, baseado nas idéias de Marx, apresentar idéias voltadas a formacdo de um homem
com educagdo ampla, pelas quais observamos uma outra preocupacio sua: a de superar a
formacdo profissionalizante, voltada apenas ao atendimento das demandas do mercado
capitalista, proposta pela classe burguesa.

O pensamento gramsciano soma-se ao rol das criticas langadas contra a educacgio
burguesa, a0 mesmo tempo em que colabora para a construcdo de uma proposta de educagio
emancipacionista, pois enfatiza a necessidade da aproximacdo entre teoria (educacdo
tradicional) e pratica (educagdo profissionalizante), almejando uma formagdo ampla para os
trabalhadores.

Se considerarmos, ainda, Gramsci, um dos maiores educadores marxistas, como
propagador das idéias que almejam a conquista do Estado por parte da classe trabalhadora,
fomentando o surgimento de um “bloco histérico” (PORTELLI, 1977), veremos que sua
proposta de escola unitdria apresenta-se em defesa, também, de uma formacdo onilateral e
para além do capitalismo, pois os “senhores” da industria nao permitem que os trabalhadores
se eduquem de modo amplo, uma vez que isso, fatalmente, os levaria a contestar a exploragao
por que passam no capitalismo e, portanto, a lutar contra os exploradores.

Gramsci (1995) deixa clara a necessidade da superacdo da propriedade privada como
meio para a formacdo de um trabalhador consciente que rejeite a educagio capitalista.

A evolugdo (artesanato-manufatura-grande industria) levou, segundo o autor acima,

a simplificacdo das atividades de trabalho exigindo que o trabalhador domine apenas sua



48

tarefa especifica, a qual ndo requer nenhuma habilidade especial superando, assim, o grande
obstaculo da producdo que era, precisamente, a exigéncia de trabalhadores hédbeis para a
realizacdo dos diversos oficios. Ndo € isso que vemos quando observamos que, na atualidade,
a nova realidade do capitalismo tem apontado cada vez mais para a diminuicdo da divisdo
técnica do trabalho™* para atender as demandas do mercado com base na microeletronica, ou
seja, necessita-se atualmente de “trabalhadores multifuncionais, criativos, com capacidade de
comunicacdo e capazes de manter altos niveis de produtividade mesmo diante de situagdes
que se modificam rapidamente” (ARAUJO, 2001, p. 12). Estas novas demandas, no entanto,

ndo alteram o contetido da qualificacdo esperada, ou seja, a formagdo multiqualificada.

1.2.5 As versoes da burguesia e do proletariado acerca da educacdo: os economistas
filantropos versus Marx

Com efeito, educacdo, como formagdo técnica multifacetada voltada diretamente ao
processo produtivo, isto sim, é uma questdo colocada pela prépria realidade da produgio
burguesa. Mas qual a diferenca entre a maneira como esta se coloca como exigéncia da
producdo capitalista e a forma como deve ser proposta quando emancipacionista?

Em um trecho das Conferéncias de 1847, publicado sob o titulo de Trabalho
Assalariado e Capital, Marx exp0e que:

O verdadeiro significado da educagdo para os economistas filantropos € a
formagdo de cada operdrio no maior nimero possivel de atividades
industriais, de tal modo que, se é despedido de um trabalho pelo emprego de
uma maquina, ou por uma mudancga na divisdo do trabalho, possa encontrar

* Araujo (2001, p. 12) afirma que: “As novas condi¢des de realizagio do trabalho teriam feito emergir, como
necessidade econdmica estratégica do capital, e dai, como necessidade politica e técnica, demandas por um
trabalhador com novo perfil, tracado sob luz da nocdo de competéncias, em substituicio ao trabalhador
idealizado a época do taylorysmo, definido por Taylor como “trabalhador boi”, ou seja que ndo reflete o seu
trabalho [...]. As novas tecnologias fisicas de base eletrOnicas estariam requerendo, para sua potenciagdo,
trabalhadores que possam explorar suas vdrias possibilidades. As novas tecnologias organizacionais, baseadas
nos critérios de flexibilidade e integracdo da produgdo, estariam precisando de trabalhadores multifuncionais,
criativos, com capacidade de comunicagd@o e capazes de manter altos niveis de produtividade mesmo diante de
situacdes que se modificam rapidamente. As novas condi¢des de realizacdo do trabalho estariam requerendo,
portanto, um trabalhador que possa manter-se produtivo mesmo em condicdes de trabalho que se alteram com
grande freqiiéncia”.
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uma colocagdo o mais facilmente possivel (MARX e ENGELS apud
SOUZA JUNIOR, 1999, p. 8)*.

Pelo expresso na passagem acima, Marx ndo condena a concepc¢do de educagdao
polivalente como ‘“formacdo no maior nimero possivel de atividades industriais” — dos
economistas filantropos, mas a mera formagao técnica diversificada.

A diferenca entre a proposicdo de uma educagdo emancipacionista e o ideal de
educacdo apresentado pelos economistas filantrépicos burgueses salta aos olhos. Os que
defendem uma educacdo emancipacionista criticam, sobretudo, na proposta dos economistas
filantrépicos, o interesse que subjaz a sua elaboracdo: atender ao mercado de trabalho. A
educacdo defendida por Marx e Engels se volta a uma formacdo para além do mercado de
trabalho, visa a formagdo plena do homem, a sua emancipagdo e, embora ja tenhamos aqui
expressado que, ao oferecer conteddos cientificos atualizadores dos trabalhadores para o
mercado de trabalho, a escola ja terd prestado algum auxilio a formacédo politica da classe
trabalhadora, enfatizamos a importincia do compromisso politico por parte da escola.

Pelo teor da educacdo aqui referida consideramos desnecessario dizer que uma
proposta nesse sentido jamais serd elaborada ou defendida pela classe burguesa, pois esse tipo
de educagdo compromete a sua hegemonia e o seu consenso politico (CURY, 1995). A escola
com formagdo ampla, ou emancipacionista (para além da instrucdo), deve ser almejada e
defendida pela classe trabalhadora (ARROYO, 1995). Isso ndo significa prejulgar que as
contradicdes do capitalismo, que, segundo Gramsci (apud NOSELLA, 2004) atingem a todas
as “moléculas” sociais, ndo alvejem também a classe burguesa. Dai, a possibilidade de que

alguns membros daquela classe possam vir a defender a superacdo do modo de producio

* Esta citacdo revelacdo uma critica a subordinacdo da educagdo aos interesses imediatos do mercado de
trabalho, que, hoje, pode ser identificada com o conceito de empregabilidade. A questdo, segundo Gramsci
(1995), € a formacdo interessada/desinteressada.
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capitalista como meio para constitui¢io de uma sociedade justa*®. Assim como ndo serd rara a
defesa dos interesses burgueses por parte de supostos representantes da classe trabalhadora®’.

Enquanto o ponto de vista burgués defende a educa¢do como meio de formar méo-
de-obra para atender as exigéncias de expansdo do capital, uma educacdo emancipacionista
surge, ndo apenas como meio de atualizacdo dos conhecimentos dos trabalhadores, fazendo
com que estes dominem os fundamentos cientificos tedricos e praticos dos diversos processos
de trabalho. Este dominio (dos conteidos), por sua vez, deve possibilitar a sua atuacio
politica contra a alienacdo da atividade de trabalho (contra a fragmentagcdo deste e de si
proprio), muito embora, apenas isto, ndo a supere. Daf a necessidade de modificacdo na base
material da sociedade.

Entenda-se, na passagem abaixo (SOUZA JUNIOR, 1999, p- 9), que o oferecimento
de uma educacdo voltada apenas a execucdo das tarefas (tedrico-praticas), demandadas pelo
mercado de trabalho capitalista ndo garante a elevacio consciente da classe trabalhadora:

O ensino politécnico somando a gindstica e ao conteido intelectual deveria
elevar as classes trabalhadoras acima das demais justamente porque
combinaria duas dimensdes importantes do processo de trabalho ausentes na
formacgdo dos filhos da burguesia, a dimensdo intelectual e a dimensao
pratica. Tudo isso citado como media¢do importante para a emancipagio
dos trabalhadores justamente porque, para Marx, a condi¢do destes na
sociedade burguesa ¢ uma condic¢@o histérica que pode ser superada.

A educacdo possui, portanto, dois pontos de vista contrérios: o da burguesia e o do

proletariado. Souza Junior (1999) auxilia-nos ao apontar as divergéncias entre os dois tipos de

** Em nossa opinido, Engels (1820-1895), filho de industriais burgueses de Manchester é um exemplo do que
aqui expressamos.

" Uma melhor compreensdo do que dizemos pode ser obtida a partir de leitura de Bautista Vidal (2000), onde
este autor demonstra que ndo é regra que todos os males que atingem a classe trabalhadora tenham que ser
elaborados/aprovados no Congresso Nacional brasileiro por representantes diretos da classe burguesa. Enfatiza,
em sua obra, que muitas alteracdes legais voltadas aos interesses burgueses, no Brasil, sdo elaboradas,
defendidas e aprovadas por deputados com origem na classe trabalhadora.
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educacdo. Dialogando com um texto de 1869*°, demonstra o que Marx e Engels entendiam

por formacdo ampla (politécnica), ndo burguesa:

[...] a formagdo politécnica, que foi defendida pelos escritores proletarios,
deve compensar os inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho,
que impedem o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus
aprendizes. Neste ponto partiu-se sempre do que a burguesia entende por
formacgdo politécnica, o que produziu interpretagdes erroneas (MARX e
ENGELS apud SOUZA JUNIOR, 1999, p. 9).

Na passagem acima, Marx e Engels referem-se ao projeto histérico dos
trabalhadores, que dd contetido bem distinto do burgué€s a proposta da formacdo ampla,
direcionando-a a emancipagao.

Esta formagdo (para o proletdrio) deve contribuir como amenizador da alienacdo
provocada pela atividade do trabalho, a qual somente se elimina totalmente quando for
eliminada, também, a0 mesmo tempo, a alienacido do produto. Isto quer dizer que a alienacdo
pode ser minimizada com um maior dominio tedrico e pratico dos processos produtivos.
Dominio este advindo da concep¢do de educacdo para a emancipagdo, pois, na concepgao
burguesa de educacio, a formagdo ampla surge como uma questdo meramente instrumental de
preparacao de mao-de-obra para a producdo capitalista.

Portanto, o principio que fundamenta a preocupacio da educacio emancipacionista
de trabalhadores (que tem como ponto de partida irrefutdvel as condicdes efetivas de
existéncia dos mesmos) € a busca de possibilidades concretas de fazer frente a degradacdo do
trabalho e favorecer a construgc@o da classe trabalhadora como sujeito social potencialmente
revolucionario. A base para isso estd na proposta de unido trabalho-ensino.

Citamos uma passagem abaixo como referéncia para a compreensao do pensamento

sobre educacdo emancipacionista da sociedade capitalista, onde Souza Junior (1999, p. 10)

caracteriza a educacgdo no ambito do capitalismo:

48 Souza Janior (1999) refere-se aos “Textos sobre Educagdo e Ensino” 2* edi¢do. Sao Paulo, Moraes, 1992. Em
nossa Dissertacdo utilizamos, por vezes, os mesmos textos, s6 que a partir de Dangeville (1976).
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[...] a politecnia, portanto, estd longe de formar o homem onilateral, pois ela
estd ligada a etapa da histéria da sociedade humana em que € ainda
impossivel o surgimento e a existéncia de um homem completo, antes da
superacdo desta etapa histérica. A politecnia pode ainda ser considerada
distante da onilateralidade por ser uma formacdo que se atinge sem que seja
necessario revolucionar o conjunto das relagdes sociais, mas apenas por um
determinado tipo de instrug¢@o [...] Por fim a politecnia ndo é proposta
exclusiva dos proletarios, muito ao contrario ela nasce da necessidade
objetiva da moderna produgdo capitalista. A forma como € elaborada pelos
proletdrios, no entanto, ¢ extremamente distinta da elaboracdo burguesa,
distincdo que se faz pelas propostas mesmas, mas ainda mais pelos fins que
se procura atingir.

Interessa-nos, ainda, apresentar, embora de modo ligeiro, algumas consideracdes
acerca do entendimento do que seria uma formacao onilateral do homem emancipado, ponto

que trataremos na proxima se¢ao.

1.2.6 Onilateralidade®: a formacio do homem pleno (emancipado)

O conceito de onilateralidade™, para Marx, corresponde a uma formagio plena do

homem e depende da ruptura e superagdo da sociabilidade burguesa. Portanto, ¢ uma

* Eu tenho a impressdo de que algumas atitudes cometidas pelos trabalhadores, cotidianamente, tais como:
comprar e ler (pela metade) livros que nada t€m a ver com o seu trabalho, afrontar o professor autoritdrio
(embora seja "suspenso” por tantos dias), jogar sinuca em hordrio de trabalho (escondendo-se do fiscal em um
bar distante da empresa), ir as festas e se embriagar (e falar dos seus sonhos ndo realizados), praticar algum
esporte (para tirar a "barriga" oriunda de um trabalho em que pouco se exige movimentos dos musculos),
aprender a tocar violdo (quando lhe falta dinheiro e tempo para realmente "fazer sucesso”, jogar xadrez (para
aprender a atuar tdtica\estrategicamente), pescar (para distrair-se da semana que se passou € ndo pensar na
semana que estd por vir), organizar associacdes de cardter contra-hegemonico (para reformar a sociedade atual
ou para construir uma nova sociedade), pintar um quadro (mesmo que este ndo sejam "bem pintadinhos",
desmanchar seus casamentos (ou ndo casar-se nunca ou ter varias amantes), escrever uma poesia (denunciando
as injusticas sofridas pela sua classe social), ficar olhando o sol (quando poderia estd "produzindo algo de
verdade"), buscar aplausos (ou, as vezes, esconder-se de tudo e de todos até que lhe esquecam) e, até mesmo, o
uso excessivo de drogas (muito embora ndo se possa negar o cardter perigoso deste ato a saude), podem
significar que estes (os trabalhadores) buscam, imagens, sons, alegrias, convivéncia sauddvel, concentracao,
amigos, capacidades fisicas e intelectuais e uma justica que nunca poderdo desfrutar numa sociedade como a
capitalista. Mas se buscam estas "coisas", por meio de idéias e, estas mesmas idéias os afetam em seu
comportamento pratico, podemos, entdo, dizer que os mesmos trabalhadores, "meros habitantes do capitalismo",
dos quais boa parte pode ndo ter consciéncia do que estamos querendo dizer, ndo se "enquadram" nas regras
sociais vigentes: s@o '"bandidos", "vagabundos", '"gazeteiros", "matadores de aula", "cachaceiros",
"maconheiros”, "parandicos", "teimosos", "solitdrios", "anti-familia", "visiondrios", "frustrados", "sonhadores"
etc, condicdo da qual ndo podem mais retornar. Estes "problemas" seriam de ordem "comportamental? ou
também podem ser considerados como "gritos", indicios de que os trabalhadores se negam a ser uma coisa tao
simples, como propde-lhes a burguesia?

A expressdo "onilateral" foi emprestada de Souza Jinior (1999), embora outros autores optem por escrever
"omnilateral ", como é o caso de Manacorda (1991). Nossa opcao pela forma utilizada pelo primeiro autor ndo se
deu por motivos de variacdo de seu significado filolégico em cada um dos autores, mas, apenas, por entendermos
que a prontncia fica melhor. N@o temos a pretensdo de suscitar a polémica, entre os autores, sobre, por exemplo,
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seqiiéncia da educag@o emancipacionista, desenvolvida, no ambito do capitalismo, pelos
educadores comprometidos com a mesma.

A formacdo onilateral depende da existéncia de uma relacdo entre o homem e a
natureza humanizada — a natureza transformada pelo homem nao alienado e emancipado — das
relacdes livres que os homens libertos da explorag@o burguesa estabelecem entre si.

A onilateralidade se mostra entdo como uma totalidade de determinagdes
que s6 se efetivam numa sociabilidade livre, pois ndo € uma quantidade de
informacdes técnicas e habilidades préticas referentes ao processo produtivo
capitalista mais uma totalidade de manifestacdes humanas que como tal,
apenas se constrdi na totalidade das relagdes estabelecidas pelos homens
(SOUZA JUNIOR, 1999, p. 11).

Portanto, o trabalho como manifestacdo ndo alienada € o fundamento para que se
estabeleca uma relagdo positiva entre o0 homem e a natureza, condi¢do, em que se torna
possivel a naturalizagdo do homem e a humaniza¢do da natureza. O surgimento de um
trabalho ndo alienado é, portanto, fundamental para que as relagdes entre os homens se
desenvolvam de modo verdadeiramente humano.

Para Marx (1974), a abolicdo da propriedade privada implica a apropriacdo sensivel
da esséncia e da vida humana, do homem objetivo, das criagdes humanas para e através do
homem. Isso quer dizer que o processo de interiorizacdo—exteriorizacio entre os homens, e
destes com a natureza, pode emergir como elemento construtor do homem onilateral.

Fica patente, entdo, que a abolicdo da propriedade privada, bem como a superagdo
da sociabilidade burguesa, é condi¢do material fundamental para a construcdo das
possibilidades do surgimento do homem onilateral e que uma educacio voltada a formagio
desse homem deve basear-se, primeiramente, na realidade social vivida. A relagdo entre
propriedade privada e formacdo do homem onilateral € inversamente proporcional.

Pelos obsticulos apresentados acima, podemos dizer que o homem onilateral nao

poderd se desenvolver no ambito da sociabilidade burguesa, pois tal formagdo, segundo Souza

qual a melhor forma de escrever a palavra, pois entendemos que, excetuando-se a polémica temporal, que ja
expomos em nota anterior, ambos se referem ao termo com a mesma visao.
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Janior (1999) ndo diz respeito, apenas, a formacdo de um trabalhador capaz de realizar
atividades complexas e diversas, pois esse esforco individual sempre existiu na historia da
humanidade. Segundo o mesmo autor, em todas as épocas houve homens cuja competéncia
ultrapassa a média de seu tempo.

Marx (cf. SOUZA JUNIOR, 1999, p.11-2)

[...] ndo chegou a precisar o contetido da formagdo onilateral, mas refere-se
a ela sempre como a ruptura com o homem limitado da sociedade
capitalista, como ruptura ampla e total, o que ndo significa que a sociedade
de homens onilaterais seja uma sociedade composta por “génios”, mas,
antes, de homens que se afirmam historicamente, que se reconhecem
mutuamente e, emancipados, submetem as relacdes sociais a um controle
coletivo, que superam a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da
vida burguesa. Nesse sentido, a onilateralidade seria uma ruptura nos niveis
da moral, da ética, do fazer pratico, da teoria, da atividade, enfim, em todas
as esferas da vida social.

Em seu raciocinio, Souza Jinior (1999) esclarece, ainda, que o homem onilateral
seria mais ou menos o equivalente ao conceito de homem rico que Marx coloca ainda no texto
de 1844, como sendo “o homem que necessita de uma totalidade de manifestagdes humanas”.
Assim, para Marx, a riqueza humana estaria ligada a capacidade de satisfazer necessidades.
Desta forma, um homem ¢é tanto rico quanto mais demanda manifestagdes humanas e, logo, o
homem onilateral, também o é.

Evidencia Souza Junior (1999) que o homem onilateral, para se construir, precisa
estar livre da alienag@o burguesa, ja que “a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da
vida burguesa” sdo esteios dessa alienacao.

Nesse sentido, no que se refere & superacdo da alienagdo como condi¢do para a
formacdo onilateral do homem, nos diz Souza Junior (1999) que, ainda nos Manuscritos
Econdmico-Filoséficos de 1844, Marx a demonstra:

Por outro lado, s6 quando a realidade objetiva se torna em toda parte para o
homem na sociedade a realidade das faculdades humanas, a realidade
humana, e deste modo a realidade de todas as suas faculdades, € que todos
os objetos se tornam para ele objetivacdo de si mesmo” (MARX apud
SOUZA JUNIOR, 1999, p. 12).
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Portanto, se “€ na sua a¢do sobre o mundo que o homem se afirma como tal”, sua
forma de agir deve envolver todo o contingente das suas faculdades. A atuacdo fragmentada,
embora nesta se encontrem as devidas contradi¢des, compromete o seu desenvolvimento
pleno e atende, principalmente, aos anseios burgueses.

A onilateralidade, nas palavras de Marx também nos Grundrisses, seria:

[...] a universalidade das necessidades, capacidades, gozos, forcas
produtivas, etc., dos individuos, criada no intercimbio universal... o
desenvolvimento pleno do dominio humano sobre as for¢as naturais, tanto
as das assim chamadas da natureza como sobre a prépria natureza... a
elaboracio absoluta de suas disposicoes criadoras sem outro
pressuposto que o desenvolvimento prévio, que converte em objetivo
esta plenitude total do desenvolvimento, isto €, o desenvolvimento de
todas as forcas humanas enquanto tais sao medidas por um padrio
preestabelecido... uma reelaboracio na qual o homem néo se reduz em
seu carater determinado, mas produz sua plenitude total (MARX apud
SOUZA JUNIOR, 1999, p. 13. Grifo nosso).

Resta-nos concordar com Souza Junior (1999) quando este afirma evidenciar-se a
intima ligacdo entre o conceito de onilateralidade e as novas relagdes emancipadas, fechando
a questdo em favor da onilateralidade como possivel, apenas, no socialismo, pois, neste novo
sistema, a universalidade corresponde, justamente, ao conceito de onilateralidade. Portanto,
aos trabalhadores urge a necessidade de transformar as bases materiais da sociedade, sob pena
de passarem suas vidas em condicdes subumanas em sentido econdmico e intelectual.

Se transferirmos o que pensamos para o campo educacional, temos a destacar que,
apesar das distingdes presentes nos tipos de educacdo para a emancipac¢do, no ambito do
capitalismo, e a onilateral (além do capitalismo, mas que estd intimamente ligada as premissas
da primeira) € possivel e necessario que, na elaboracdo de projetos de formagdo de
trabalhadores emancipacionistas da sociedade ndo seja esquecida a articulacdo entre as duas
formas como principios fundamentais, porém distintos. O que deve ser contestado pelos

trabalhadores é a formag@o voltada apenas aos anseios do mercado como propde a burguesia.
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Com isso, dizemos que a formagdo do educador no presente deve ser efetivada
também com vistas ao futuro vindouro. Mesmo porque o presente, capitalismo, € inevitavel e
nao pdde ser escolhido por estes, foi imposto pela histéria dos homens. Assim, o projeto de
um curso que almeje a formagdo de profissionais onilaterais deve, primeiramente, formar
trabalhadores para o mercado de trabalho capitalista. Devem, também, fazer parte do seu
corpo tedrico/curricular principios que permitam aqueles profissionais (em educag¢do) uma
visdo ampla acerca dos problemas da sociedade vigente.

Na forma como pleiteamos aqui, o projeto de curso deve também observar a
necessidade de se considerar a impossibilidade de uma formac&o plena, no dmbito capitalista,
mas pode-se iniciar, por meio de uma tentativa com base no que se vive, a constru¢do de um
espaco de contestacdo da formacao tida e de constru¢do de uma nova sociedade, voltando-se,
a partir da sua critica, a ruptura do espaco privado que no permite o desenvolvimento de uma
formacgdo plena. Sem isso, quase nada pode ser viabilizado de concreto, ficando o ensino
apenas na aparéncia, ou ainda resultando em um embaragoso conjunto de conceitos onde nio
se sabe quem é quem e qual é qual, o que se pretende fazer ou para onde se vai.

A questao fundamental que se faz latente é que construir educagfo emancipacionista
significa ser ousado, é abrir caminho, no mundo dos pecados capitais (DANTE, 2004), a
onilateralidade. Nem por isso devemos confundir os conceitos. A onilateralidade precisa ser
entendida como alvo das lutas que os profissionais da educacio desenvolvem no interior da

sociedade\educacao capitalista.
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1.3 - O trabalho como principio educativo’!
1.3.1 “Os trabalhadores devem impor a escola (desinteressada) do trabalho”

Para discutirmos a questdo relacionada ao trabalho como principio educativo
(emancipacionistas ou reprodutor da sociedade), consideraremos os escritos de Manacorda
(1991), Marx (1974 e 1991), Marx e Engels (1998), Gramsci (1995) e Nosella (2004), embora
muitos outros autores abordem a mesma questao.

A importéancia de tal discussdo estd no fato de reconhecermos que, no capitalismo,
os profissionais da educagdo estdo submetidos a uma légica de exploracdo tdo cruel quanto a
que atinge os demais trabalhadores, estando, estes, portanto, sujeitos tanto a alienagdo quanto
ao aprendizado que o trabalho pode proporcionar (PALHARES SA, 1985). Entendemos que
as “bestas de carga”, mencionadas por Marx (1974), pela temdtica abordada, sdo os
profissionais da educacéo que, também, necessitam de uma teoria que os levem a se organizar
como classe, na defesa dos seus interesses de classe, ja que no processo educativo capitalista,
estes sdo subjugados e submetidos a saldrios que n@o suprem as suas necessidades: a

proposi¢do marxista para a emancipagdo da sociedade vai além de interesses apenas salariais.

5! Uma sobrinha, cujo nome vou guardar, contou-me que um certo tio dela, que vivia em um lote, no interior do
Estado do Pard, plantava e colhia seu proprio feijdo, entre outros alimentos. Durante muitos anos (quase a vida
inteira) este realizou todas as tarefas em torno do feijao, desde a plantacdo até quando estava cozido e pronto
para comer. Assim, entre outras tarefas, ele debulhava os carocos das vargens de feijdo, assim: segurava-as, uma
a uma, pelas pontas, com mao esquerda e, com a mio direita retirava, de cima para baixo, os carogos que cafam
numa bacia que, na qual, posteriormente, lavava-os antes de levd-los a panela...Depois de velho, ja
demonstrando um certo grau de cansaco, trouxeram-no para morar juntamente com os demais familiares, na
capital (Santa Maria de Belém). Certo dia, disse-me ela que ele estava sentado numa cadeira em frente a sua casa
e, bem distraido, repetia os mesmo gestos que realizava quando ainda era jovem e debulhava os carocos de
feijao, mas, desta vez, com um significante detalhe: em suas maos ndo havia vargem alguma, nem a bacia estava
embaixo para nela os carocos cairem e serem lavados e levados a panela. Evidentemente, existem diversas
explicacdes para esse fato que, ndo tdo raramente, ocorre nas familias dos trabalhadores (néo envolvendo sempre
o feijao), porém quero acrescentar uma: o trabalho educa e deixa marcas profundas na consciéncia dos
homens e € assim que eu sei que o professor idoso sonha (acordado) ministrando aulas... O pescador sonha com
‘aquele peixe’... O comunista, com aquela revolu¢do que perseguiu durante a vida inteira ou a que realizou... O
pedreiro, com aquele prédio, aquela casa... O soldado, com os seus amigos e "inimigos" mortos em confronto e o
fim das guerras que nunca acabam... O artista com aquele show...
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Dissemos muito que a educacdo burguesa € contraditdria, mas como o trabalho pode
contribuir como principio educativo, ja que nos propusemos a discuti-lo a partir da visdo de
que os trabalhadores formem-se como emancipacionistas?

No que se refere "estritamente” a educagdo, podemos indicar breve passagem de
Nosella (2004, p. 46) que, dialoga com Gramsci sobre a relagdo da classe burguesa com o
trabalho e a educag@do da seguinte forma:

Atrds da retdrica, percebe-se como, na boca da burguesia, o trabalho fica
sempre com seu antigo sabor de menosprezo; também a cultura e a escola
ndo mudam seu conhecido sabor desgostosamente retdrico, e a relacdo do
trabalho com a escola toma um sentido interesseiro e grotesco. Por isso
Gramsci escreve: ‘€ o proletariado que deve exigir, que deve impor a escola
do trabalho™.

Notamos que Gramsci assume a defesa do trabalho™, enquanto para a classe
burguesa o mesmo fica sempre menosprezado (relegando-o ao segundo plano, e, o que € pior,

de modo inferiorizado). A burguesia afirma a educacdo formal (escolar) como regra de

>% Nos tempos em que Gramsci habitava a Italia como cidadio livre, nos diz Nosella (2004, p. 47) que “o debate
sobre a escola profissional e a de cultura geral consagrou uma terminologia especifica: “a escola do trabalho” e
“escola do saber desinteressado”. Essa observacdo de cardter filolégico é importante porque Gramsci utilizard
essa terminologia freqlientemente em seus escritos, até o final da vida, consciente, inclusive, de que se trata de
uma terminologia caracteristicamente italiana, e cujos sentidos s6 podem ser compreendidos correlatamente.
Portanto, a expressao “desinteressado” ndo nasceu do debate sobre a neutralidade (ou ndo) da ideologia, da
ciéncia ou da técnica. Gramsci percebe que o termo “cultura desinteressada” poderia ser equivocamente
entendido, por isso freqiientemente (quase sempre) utiliza as aspas [...] Em certo sentido, em portugués, se
contraporia a “interesseiro, mesquinho, individualista, de curta visdo, imediatista e até opostunista [...] E
contrapondo-se a essa visdo ‘solidamente judaico, portanto, que Gramsci utiliza a expressdo “desinteressada”
[...] como sendo cultura de ampla visdo, séria, profunda e coletiva”.

3 Nosella, (2004, p. 71-2) afirma: “Nao é fazendo uma horta nos fundos da escola, nem instalando num canto da
sala de aula uma velha mdaquina de torneiro mecanico que se realiza, para Gramsci, a auténtica escola do
trabalho. O trabalho moderno organicamente se une a escola quando consegue inspirar nesta seu espirito de
laboriosidade, seu método disciplinar produtivo e de precisdo, sua ética de solidariedade universal com os
interesses objetivos de todos, sua légica produtiva de organizagdo de muitos para um sé fim. Esse fim,
obviamente, devera ser diferente, pois escolas produzem algo diferente das fabricas, como alids também estas
nio produzem todas a mesma coisa. A escola produz fundamentalmente trabalho intelectual; a fébrica, trabalho
material. Ou seja, a organicidade entre fabrica e escola ocorre (deve ocorrer) em nivel de método (no sentido
mais profundo) e ndo em nivel de técnicas ou de fim imediato. Em outras palavras, a escola se inspira no
trabalho industrial moderno como principio pedagdgico, ndo certamente deixando de ser escola (nem
parcialmente) e sim concretizando-se como uma escola historicamente moderna, isto é, tendencialmente
socialista, centrando-se na idéia de efetivar a liberdade concreta e universal do homem. E os operdrios quando
vdo a escola, ndo vdo para continuar a produzir os mesmos produtos que na fabrica produziam e sim para
entender mais profundamente sua fabrica, seu instrumento de trabalho e sua organizag¢do produtiva, numa
perspectiva histérica, universal e politica. Assim a escola fica escola e a fabrica fica fabrica, s que a primeira
torna-se “escola do trabalho” enquanto pertence espiritualmente ao mundo do trabalho e pelo trabalho e
inspirada; e a oficina torna-se oficina de trabalhadores “intelectuais’ porque passou a ser oficina iluminada e
potencializada pela escola”.
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medida de conhecimento e, assim, considera que o papel da escola é, apenas, o de formar para
0 emprego.

Observe-se que, ao sobrepor a educagdo ao trabalho, para a classe burguesa, a figura
do professor aparece como superior a do trabalhador bragal, por exemplo. E, como diria
Gramsci (1995), “a burocracia sobre a producdo”. Nesse sentido, 0 mesmo autor afirma que,
na verdade, o que temos € a “escola do emprego”, enquanto que a escola do trabalho deve ser
exigida pelo proletariado, em um sentido diferente, como forma de fazer com que o educador
seja educado pelo trabalho™.

Observe-se, ainda, que o ideal de educacdo apresentado pelo autor inverte as
posicdes postas anteriormente e o trabalhador aparece sobre a escola, a produgdo sobre a
burocracia.

A escola do trabalho foi sacrificada a escola do emprego. A burocracia
matou a produgdo. (...). a Escola Técnica também se tornou escola de
funciondrios. (...) A Itdlia falta uma escola do trabalho. E o proletariado que
deve exigir, que deve impor a escola do trabalho (...) sem exclusdes por
causa da guerra do mercado, sem também protecionismos nem mesmo para
o proletariado. Mas numa concorréncia leal da capacidade, com competi¢do
para uma maior exploracdo dos produtos do engenho humano, para que
sejam oferecidos a todos os meios necessdrios a sua propria elevagdo
interior e a valorizag@o das boas qualidades de cada um (GRAMSCI apud
NOSELLA, 2004, p. 46)

1.3.2 A expressao negativa do trabalho em Marx

A concepgdo de Marx acerca da formagdo humana considera a categoria trabalho
como fundamental. O trabalho teria duas formas de expressdo bem distintas: a positiva e a
negativa (Manacorda, 1991). Analisemos, primeiramente, a sua "expressdo negativa". Para
nés, essa distingdo € meramente diddtica, pois seria muito dificil, no cotidiano de um

trabalhador, saber em que instante o trabalho estd se expressando positiva ou negativamente,

> Marx (1974, p. 55) dirige a terceira Tese contra Feuerbach, afirmando que: “A doutrina materialista sobre as
mudancas das contingéncias e da educacdo se esquece que tais contingéncias sao mudadas pelos homens e que o
préprio educador deve ser educado. Devemos por isso separar a sociedade em duas partes — uma das quais é
colocada acima da outra.

A coincidéncia da alterag@o das contingéncias com a atividade humana e a mudanga de si préprio sé pode ser
captada e entendida racionalmente como prdxis revoluciondria” (Grifos do autor).
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embora possamos imaginar algumas situagdes, nas quais, uma ou outra expressdo do trabalho
apresenta-se evidente.

Manacorda (1991, p. 44), ao discutir a questdo do “Trabalho: uma expressiao
negativa”, afirma:

Contrariamente, talvez, as expectativas do marxista ingé€nuo e apesar da
conviccdo comum aos ndo marxistas e aos antimarxistas, a expressdo
“trabalho”, tanto significando atividade do trabalhador quanto indicando o
produto dessa atividade, ndo goza, como se diria, de boa reputagdo nos
escritos marxianos e ndo hd, ou pelo menos nem sempre, nem
automaticamente, um significado positivo em Marx, que até reprovou Hegel
por s6 ver lhe o aspecto positivo (Manacorda, 1991, p. 44).

O autor refere-se as primeiras elaboracdes de Marx — aquelas nas quais o trabalho
aparece como um massacre da classe trabalhadora sem nada lhe deixar em troca. O mesmo
autor entende a industria como sendo “uma atividade alienada em si mesma”, pois estd
diretamente ligada ao trabalho, que por ser alienado, também, dela assim o faz. Isto quer dizer
que todo o ambiente que envolve o homem e o trabalho pode ser considerado como propicio a
alienag@o dos trabalhadores.

Destaca, ainda, Manacorda (1991) que, para Marx, o trabalho é terreno
historicamente determinado e, por isso, indicador da condicdo de atividade humana,
denominada “economia politica”, ou seja, a sociedade (humana) afirmada sobre a propriedade
privada dos meios de produgdo e a teoria ou a ideologia que a expressa.

Para o mesmo autor, na condi¢do descrita pela economia politica, o trabalho,
exatamente como principio da economia politica, “é a esséncia subjetiva da propriedade
privada” e estd frente ao trabalhador como propriedade alheia a ele, estranha, sendo-lhe
prejudicial e nociva.

A realizacdo do trabalho, na sociedade capitalista, aparece como “provacido” do

operario, pois na medida em que a economia politica oculta a alienagdo que estd na esséncia

do trabalho, a prépria relagdo da propriedade privada contém o "produzir-se de atividade
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como trabalho" e, este aparece, portanto, como uma atividade humana completamente
estranha ao homem e a natureza e, assim, a consciéncia e a vida. Nesse sentido, o trabalho
parece pairar sobre as cabecas dos trabalhadores que, ao olhar para cima, ndo se reconhecem
em seus reflexos nas nuvens maravilhosas da riqueza que produzem.

Observemos que o lado negativo do trabalho em Marx, do qual nos fala Manacorda
(1991), serve como argumento empregado pela classe burguesa para justificar a elevagao da
escola sobre o trabalho. Poderia aquela classe afirmar, por exemplo, que a escola humaniza, e
o trabalho, contrariamente, enrudece os homens. Aqui, se pode compreender melhor a
expressdo “bestas de carga”, direcionada por Marx aos trabalhadores explorados no
capitalismo, pois nesse sentido o trabalho realmente se caracteriza como nocivo ao homem.
No entanto, se esse mesmo trabalho é historicamente determinado, é, por isso, a Gnica forma
de trabalho existente, pois toda atualidade humana compde-se até agora de trabalho. Portanto,
a industria € uma atividade alienada de si mesma e constitui — como Marx, segundo
Manacorda (1991, p. 44), objetaria a Hegel — “o devir do homem na alienac¢@o por si mesmo

. 55
ou como homem alienado”

. Marx (1974) resumiria essa determinagéo do trabalho, na qual a
manifestacdo a vida é, ao mesmo tempo, expropriacdo de vida, afirmando que o trabalho é o
homem que se perdeu de si mesmo.

Na economia politica, a categoria trabalho € apresentada, apenas, como producdo de
mercadorias, ou como emprego. Nessas condicoes, o trabalho é degradante para o homem. Ao
discutir a relacdo homem-trabalho, Marx (cf. Manacorda, 1991) emprega, as vezes, também o
termo “trabalho” como ‘“vida produtiva” ou “atividade humana”. Porém, em geral, tal
emprego ¢ feito, exatamente, para especificar que essa atividade livre e consciente — nas

condi¢des acima ressaltadas — impede a satisfacdo de necessidades humanas, pois implica a

exploragdo do homem pelo homem. Assim, para Marx, o trabalho seria destruidor e

55 Ibid. id.
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desmoralizador para a classe trabalhadora. Como a educagdo burguesa se volta ao
atendimento das necessidades desse tipo de trabalho, também podemos considerd-la como
negativa para o homem e, portanto, desmoralizadora.

Segundo Manacorda (1991), em A Ideologia Alemd, Marx, ao retomar esses temas
(da relagdo homem-trabalho), com algumas variagdes de termos, apresenta o trabalho como
“um poder acima dos individuos”. Logo, nas condi¢des historicamente determinadas, o
trabalhador e a propriedade privada, da qual este € “expressdo idéntica”, seriam a mesma
coisa, nas condi¢des descritas pela economia politica, fazendo, assim, do homem um ser
predestinado, ja que, pela sua relacdo com o trabalho, seria possivel saber, por exemplo, os
rumos da vida de um individuo. Manacorda (1991, p. 45) assim comenta:

O trabalho acrescentard, recolocando como ji o fizera nos Manuscritos de
1844, o processo histérico da alienagdo, perdeu toda aparéncia de
“manifestacdo pessoal” (Selbstbetaeting) e, agora, € a tinica forma possivel,
embora negativa da manifestacdo pessoal. O trabalho “subsume” os
individuos sob uma determinada classe social, predestina-os, desse modo, de
“individuos” a “membros de uma classe”: uma condi¢cdo que apenas podera
ser eliminada através da superacdo da propriedade privada e do préprio
trabalho.

1.3.2.1 A inegavel afinidade entre a expressao negativa do trabalho e a escola opressora

Olhando um pouco para o tépico anterior, ao qual acrescentamos este subtopico,
para discutirmos a relacdo entre a "expressdo negativa do trabalho" e a escola opressora,
observamos que a emancipacdo da classe trabalhadora recebe tratamento especial na
considerag¢do de Marx, que insiste na superacdo da propriedade privada, como meio pelo qual
o trabalho se liberta da condi¢do de opressor do trabalhador. Ora, se o trabalho deve ser
principio educativo, ndo pode 0 mesmo estar preso a opressao.

Em A Ideologia Alemd e nos Manuscritos de 1844, segundo Manacorda (1991, p.
46), Marx mantém a idéia de que:

[...] os proletdrios, ‘para afirmarem-se pessoalmente (ou com pessoas)
devem abolir a prépria condicdo de existéncia tal como tem se apresentado
até hoje, que €, ao mesmo tempo, a condi¢do de existéncia de toda a
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sociedade até hoje — abolir o trabalho, isto €, a atividade humana como tem
sido até hoje’.
Se Marx critica a propriedade privada e, como vimos, no ambiente desta, a formacdo
da consciéncia do homem € lastimavel, entdo, em concordiancia com Manacorda (1991),
dizemos que a afinidade entre trabalho opressor e a escola opressora é inegavel, pois da
mesma forma que a educagdo burguesa oprime o trabalho, também, no capitalismo, o0 homem
¢ alienado no trabalho e na escola, extraindo-se, nesse momento, as contradi¢des ali presentes
e considerando, ainda, que a educacdo emancipacionista € resultado do esforco dos
trabalhadores e ndo do desenvolvimento préoprio do capitalismo.
No plano geral das idéias, sob o ambito do capitalismo, todos, inclusive os
proponentes da educagdo emancipacionista, sdo seres incompletos em sua formacdo e,
portanto, passiveis de mudancas ("positivas" ou "negativas") em sua concep¢do de mundo.

Exatamente no momento em que a atividade vital humana, do homem como
“ser genérico”’, do género humano em seu conjunto, se apresenta dividida e
dominada pela espontaneidade, pela naturalidade e pela casualidade, todo
homem subsumido pela divisdo do trabalho aparece unilateral e incompleto
(MANACORDA, 1991, p. 46).

Na citag@o acima, o autor destaca que a divisdo técnica do trabalho (diga-se o meio
pelo qual o homem, executando a atividade do trabalho, produz a sua subsisténcia e
mercadorias) encontra-se interligada a divisdo social do trabalho, que, embora ndo denote a
mesma coisa, influencia na formacdo social do homem. A divisdo técnica do trabalho se
refere a divisdo propria do dmbito do trabalho, enquanto a divisdo social do trabalho se refere
a sua organizag¢do do ponto de vista social legal.

Deixando de lado a amplitude dessa questdo, observamos que, fundamentalmente,
Manacorda (1991) busca fazer-nos compreender que, para Marx, enquanto os homens

estiverem submetidos a trabalhos implicados pela divisdo técnica, esta forma de trabalho, por
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sua vez, manifestar-se-4 na expressao viva do ser humano in the ﬂesh5 6, reproduzindo-se nele,
ou seja, trabalho dividido igual a homem, também, dividido. Os homens e mulheres, que
encontramos nas ruas, pracas e escolas ou fugindo da policia, sdo o "seu" trabalho expresso
em suas carnes, seus nervos, seu sangue, seus ossos etc. O trabalho apresenta-se por meio das
173 29 -

marcas” nos corpos dos homens de tal modo que se torna assombroso comparar as maos de
um burgués a de um camponés que trabalha e produz seus préprios meios de subsisténcia e
sua familia ou a de um pedreiro.

E assim que a relagdo escola-trabalho, na Optica capitalista, é instrumento de

conservacgio do status quo social.

1.3.3 A expressao positiva do trabalho em Marx

E o que ha de bom no trabalho?

Por ser, para Marx, o trabalho a atividade vital ou manifestacdo de si mesmo, como
demonstra Manacorda (1991) — sendo, ainda, a forma histérica e contraditéria da atividade
humana —, o seu carater s6 pode mesmo ser contraditorio. Desta maneira, excetuando-se suas
determinagdes imediatas e contingentes, o proprio homem se afirma exatamente como
trabalhador”’. Seria ele mesmo um produto do trabalho e, logo, formado historicamente pelo
mesmo. Sem relacionar-se com a natureza, o homem néo subsistiria®®. O trabalho &, portanto,
a atividade vital do ser humano e isto quer dizer que, por meio dele, o homem se destroi.

Porém, o homem, ao relacionar-se com o trabalho, constrdi-se e transforma a realidade (é um

%% “Em carne e 0sso”. O trabalho ndo apenas se manifesta por meio dos corpos dos seres humanos como também
(quase sempre) determina até onde tais “corpos” poderdo ir. Logo, alguns trabalhadores jamais sairdo de sua
terra natal, viajardo ou freqiientardo lugares caros (encontros de moda etc), dai talvez a explicacdo para o fato do
"amor da vida" dos trabalhadores se encontrar, quase sempre, bem préximo, ou melhor, preso numa localidade
proxima deste. Assim, o melhor para o trabalhador seria se apaixonar por alguém que more na mesma cidade que
ele.

" E deste modo que, em nossa Dissertagdo vemos o profissional da educacio.

% Esta considerag@o deve ser levada a educacio observando que, no processo educativo de trabalho (alienado),
existe também uma “atividade vital como manifestacdo de si mesmo”, o educador e o educando compdem-se,
por isso, de contradi¢des, com duas partes independentes e interdependentes a0 mesmo tempo: o ser e o trabalho.
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ser de atitudes). O trabalho possibilita-lhe a existéncia como ser vivo (alimentagdo) e a
possibilidade das relagdes sociais vigentes.

Observa-se, entdo, que Marx (1974), ao expor aquilo que seria a expressdo positiva
do trabalho reencontra a “atividade vital” presente nele. Marx nunca apresenta o trabalho de
modo ideal — tal como o fazem os “economistas” quando pressupdem um Estado origindrio,
por eles imaginado, mas que nada explica. Por isso, segundo Manacorda (1991), Marx
encontra o trabalho como “atividade vital” implicita na prépria atividade alienada, ou trabalho
na matéria. A manifestacdo deste como ser vivo, por meio do homem, expressa também este
sentido.

Se é por meio do trabalho (atividade vital) que os trabalhadores se constituem
historicamente como seres humanos® (e, também, por ele sdo explorados no capitalismo
vigente, sustentando material e intelectualmente a sociabilidade burguesa), podemos, entio,
afirmar que as politicas educacionais que almejam evidenciar as contradi¢des do capitalismo,
para, a partir delas, fomentar uma formacdo emancipacionista, devem ter suas bases
assentadas na realidade do trabalho (na vida dos profissionais em educacéo). Como o trabalho
se manifesta no, e por meio do homem, inequivocamente, as proposi¢oes voltadas ao trabalho,
logo, se encontram neste.

A contribuicdo de Manacorda (1991, p. 48) também nos serve como ferramenta
tedrica de apoio para entendermos que, em Marx, € o trabalho que oferece sustentacdo a todo
o universo ideal construido pelos homens e que os distingue dos outros animais.

Sobre essa base, os homens podem distinguir-se dos animais pela
consciéncia, pela religido, por tudo que se queira, mas na realidade, ‘eles
comecaram a se distinguir dos animais quando comecaram a produzir seus
meios de subsisténcia’ e s6 depois teriam constatado o multiplicar-se das
necessidades sobre aquela primeira base produtiva e o reproduzir-se dos
homens e seu organizar-se socialmente na producdo, se descobre que o
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Marx (1991) demonstra que o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a histéria,
isto é, que para poder “fazer histéria” os homens devem estar em condig¢des de viver e, assim, a primeira a¢io
histérica foi a criagdo dos meios para satisfazer tal necessidade, a producdo da prépria vida material.
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z

‘homem também tem consciéncia’, que € ‘desde o inicio um produto social’
(Grifos do autor).

Fica evidente que o trabalho fisico é fundamental a existéncia e a construcdo do
proprio conhecimento humano e (cf. MANACORDA, 1991 e GRAMSCI, 1995) deve ser
considerado, pelo menos, em pé de igualdade com o trabalho intelectual®. Se o marxismo
considera o trabalho intelectual igual a trabalho fisico (onde trabalho intelectual e trabalho
fisico, apesar de distintos, estdo articulados), como vimos em Nosella (2004)61, entao, o
homem realmente € trabalho: homem e trabalho s@o, ao mesmo tempo, prisioneiros das
relacdes capitalistas. Todavia, sdo, potencialmente, os seus maiores negadores.

Evidentemente, a nossa discussdo ndo desconsidera que existem diferencas,
incomensuraveis, entre os ambientes de trabalho do carvoeiro, nas indudstrias de materiais
pesados, ou na exploracdo de hulhas de carvdo mineral, no subterrineo (ZOLA, 2004) e os
escritérios de vendedores de passagens aéreas e as salas com ar-condicionado dos doutores de
uma universidade. Tal desconsideracdo poderia implicar a idéia de que os ambientes onde
trabalham estes tltimos seriam melhores, mais sadios e, portanto, mais propicios a
fomentagdo de uma consciéncia emancipacionista. No entanto, hd, na histéria dos
trabalhadores, exemplos de conquistas em que os protagonistas se encontravam em condic¢des
péssimas de trabalho e de vida. Discutimos, apenas, o cariter educativo do trabalho, sem
adentrar nos niveis de conscientizagao.

O trabalho, por ser historicamente contraditério, é, também, genuinamente
fomentador da luta contra-hegemonica e, por isso, podemos afirmar que mesmo no trabalho

capitalista subsiste o germe do homem onilateral.

50 A economia politica, sempre coloca o trabalho intelectual como superior, degradando o trabalho fisico, pois
separa a necessidade da liberdade social, ou seja, polarizam-se dois tipos de trabalho, como se fossem elementos
totalmente diferentes. Na busca do rompimento com essa divisdo vale-nos a contribuicdo de Gramsci (1995) que
afirma que a verdadeira escola, “escola unitdria”, deve unir esses dois ramos do trabalho.

61 Apenas de passagem queremos registrar que, segundo Nosella (2004, p. 126) “para ele (Gramsci) o trabalho
intelectual é também um esfor¢o muscular e nervoso”: trabalho duro que exige esforco, rigor e disciplina.
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Para Marx (apud MANACORDA, 1991, p. 48), € sob a base da producdo da vida
material que “os homens podem distinguir-se dos animais pela consciéncia, pela religido e
tudo que se queira [...]”, j4 que, segundo o mesmo autor, “o animal se faz de imediato ({inico)
com sua atividade vital, dela ndo se distingue, € ela”.

A consciéncia dos homens € que permite a contestacdo das relagdes de trabalho por
parte dos mesmos, diferentemente dos outros animais. O homem faz da prépria atividade vital
o objeto do seu querer e de sua consciéncia. Ele tem uma atividade consciente e, por isso,
mesmo que deseje, ndo existe uma esfera determinada com a qual ele imediatamente se
confunda. E ser destacado, interferente, modificador da natureza e de si mesmo.

Acreditamos, pelo que ja foi exposto, que emana do seio do préprio capitalismo
(como espago de auto-formacido do homem) a possibilidade de formacdo de um profissional
da educacdo emancipacionista que, também, por meio da sua relacdo com a natureza, pelo
trabalho, faz-se historicamente educando. Um profissional da educag¢do emancipacionista é
um educando que nd@o necessita de deuses, mas, sim, de trabalho digno, j4 que a sua
constru¢do, como ser social, depende das relacdes sociais com as quais se depara,
principalmente, no trabalho. O trabalho é, portanto, a maldade e a exploragdo, mas, a0 mesmo
tempo, é possibilidade de construcdo do novo homem.

Observe-se que, a partir desse raciocinio, todos os trabalhadores, “praticos” ou
"intelectuais", educam-se a partir de um mesmo eixo convergente: o trabalho. Por isso, ndo é
possivel imaginarmos que projetos educacionais voltados a formacdo de profissionais da
educacdo emancipacionistas possam se efetivar sem que considere o trabalho e suas
contradi¢des como ponto de partida.

Em seu trabalho, portanto, o homem age voluntéria e conscientemente, com base no
plano e, sobretudo, ndo ligado a qualquer esfera particular. Estd em "oposi¢do" a tudo que é

natural, espontineo, particular (de dominio da natureza) e da causalidade, na qual o homem
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nio domina, mas é, sim, dominado. Nao € individuo total, mas membro de uma determinada
esfera (classe etc) e, em suma, no ‘reino da necessidade’, mas ndo no ‘reino da liberdade’.
Nesse sentido, a vida é atividade perante a natureza e a sociedade.

Foi a divisdao social do trabalho que dividiu o homem e a sociedade humana
(MARX, 1991) e esta divisao tem sido a forma histérica do desenvolvimento da sua atividade
vital na sua relacdo de dominio sobre a natureza (MANACORDA, 1991). O rompimento com
as relagdes de trabalho vigentes significa ndo a libertacdo total do homem, mas a
complementacdo de seu desenvolvimento que, inclusive, tem boa parte da sua histéria
assentada (construida) a partir das dificuldades apresentadas pela divisdo acima anunciada: € a
flexibilizacdo do que é bruto.

A grande indistria®®, que absorveu as ciéncias naturais do capital e tirou da divisdo
do trabalho a ultima aparéncia de seu cariter natural, deu a produgdo o cariter social,
tornando mais simples aquelas tarefas mais complexas e, a0 mesmo tempo, fazendo-as mais
produtivas, tornou o trabalho igualmente mais contraditério. A propriedade privada deu a essa
mesma grande industria, que desenvolveu as forcas produtivas, uma forma objetiva que a
contrap0s aos individuos como algo que lhes € estranho.

A contraposi¢do, da qual falamos, € sentida, também, pelo aluno que, sendo oriundo
da classe trabalhadora, matricula-se em uma escola que propde uma trajetéria de formacao
distante, em temos de contetdos curriculares, da realidade em que vive (Gramsci, 1995), com
professores que, vivendo a mesma contradi¢do, formam, cada um, um "pedaco" deste e, no
final das contas, ndo sabem qual o nivel intelectual que o mesmo alcangou. Nesse processo de
formacdo, tanto € alienado o professor, que ndo sabe em que rumo estd direcionando o aluno,

como o aluno, que ndo sabe no que vai resultar.

52 Marx, (1974, p- 34) afirma: “[...] sé por meio da industria desenvolvida, isto é, pela mediag¢do da propriedade
privada, constitui-se a esséncia ontoldgica da paixdo humana, tanto em sua totalidade como em sua humanidade;
a propria ciéncia do homem ¢é, pois, um produto da auto-afirmacdo valente do homem; [...] O sentido da
propriedade privada — desembaragada da sua alienacdo —€ o modo de existéncia dos objetos essenciais para o
homem, tanto como objeto do gozo, quanto como da atividade” (Grifo do autor).
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Nessas condicdes, se ndo fosse o trabalho genuinamente educador, o que se poderia
esperar da humanidade? Vejamos a passagem, abaixo, que nos traz mais uma caracteristica
dada ao trabalho pela grande industria:

Nesta fase, “o trabalho perdeu... toda aparéncia de manifestagdo pessoal” e
apenas apropriou-se de uma totalidade de instrumentos de producéo, ou das
forcas produtivas se pode alcancar a manifestacdo pessoal, ou: ‘Apenas
neste estagio de manifestacdo pessoal coincida com a vida material, o que
corresponde ao desenvolvimento dos individuos completos e a eliminagdo
de todo o residuo natural’ (MANACORDA, 1991, p. 50. Grifos do autor).

Nesse contexto, mesmo diante de um trabalho que degrada os trabalhadores, € que
nasce, apenas a partir deste momento (capitalismo), para aqueles, a possibilidade de supressao
da propriedade privada. Essa supressdo serd a emancipagdo plena de todos os sentidos e de
todas as qualidades educativas humanas (MARX, 1991).

A relacdo entre o trabalhador e sua atividade ndo é, de modo algum, natural, mas
contém ja em si uma especifica determinacdo econdmica. Assim, pelo fato de o capital tender
sempre a forma geral de riqueza, o trabalho € impelido para além dos limites de suas
necessidades naturais — o mesmo ocorre com o conhecimento — e cria, assim, os elementos
materiais para o desenvolvimento de uma rica individualidade, que € tanto unilateral em sua
producdo quanto em seu consumo, e o trabalho ndo aparece mais como trabalho e, sim, como
pleno desenvolvimento da propria atividade, na qual desaparece a necessidade natural em sua
forma imediata, porque em lugar da necessidade natural coloca-se uma necessidade
historicamente desenvolvida (MANACORDA, 1991).

O processo objetivo promovido pelo capital, segundo o mesmo autor, mostra que,
justamente, a forma extrema de alheamento em que, na relacio capital-trabalho assalariado, a
atividade produtiva aparece em relagdo as suas prdprias condi¢des e do seu préprio produto
nada mais € que uma forma transitdria necessdria e ja contém, em si, s6 que em forma ainda

invertida, de cabeca para baixo, as plenas condi¢des materiais para o desenvolvimento total e



70

universal das forcas produtivas do individuo. Vemos, entdo, que s@o intrinsecas ao
capitalismo as contradicdes que possibilitam o desenvolvimento do homem rumo a totalidade
da producdo material e intelectual. Isto reafirma a inevitdvel separacdo e unido entre a
formacdo emancipacionista, que se dd4 no ambito do préprio capitalismo, e a formacdo
emancipada que almeja Gramsci (1995), superando, deste modo, a primeira forma de
educacdo e alcancando a formagdo plena do homem.

Para Manacorda (1991), em Marx, o trabalho tem forma “antindmica”, pois se
apresenta de duas maneiras que delimitam sua aproximacdo com a pobreza e a riqueza,
"ignorancia" e "sabedoria", respectivamente: 1) negativamente como matéria prima, nio
instrumento, ndo produto, isto € como miséria absoluta e 2) positivamente como existéncia do
trabalho ndo como objeto, mas como atividade e positividade universal de riqueza. Assim ¢
que o trabalho alienado € atividade vital humana e assume um caréter positivo (manifestacio
de si mesmo) e, a0 mesmo tempo, negativo (trabalho alienado) rigorosamente assinalado.

Dai, para o autor acima, a explicacdo a famosa frase, presente n’Os Manuscritos de
1844, onde Marx afirma que “o trabalho seja, por uma parte a miséria absoluta enquanto
objeto e, por outra parte, a possibilidade absoluta de riqueza enquanto sujeito e atividade”
(MARX apud MANACORDA, 1991, p. 52).

Essa perpétua antinomia que divide o trabalho em manifestacdo pessoal (trabalho
negativo ou miséria absoluta e trabalho positivo ou possibilidade universal de riqueza ou o
trabalho nas condi¢Oes descritas pela economia politica, isto €, nas condi¢des da divisdo do
trabalho ou da propriedade privada dos meios de producdo) apresenta-se como uma expressao
contraditdria e nos permite entender que os trabalhadores, de modo geral, se desenvolvem no
trabalho.

Pelo raciocinio acima, ao voltarmo-nos a educacio, se consideramos que um projeto

de curso apresenta como objetivo a formacdo de profissionais em educacdo
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emancipacionistas, certamente, grande aten¢do deve ser dada também ao cariter antindmico
do trabalho, e este deve ser observado como categoria fundamental no processo. Por isso,
nossa opinido € a de que os trabalhadores em educacdo devem partir de sua base material para
poderem chegar a formacao onilateral.

A antinomia do trabalho constitui um par antagénico e complementar do mesmo
modo que se apresenta a educacdo no capitalismo, por isso, os profissionais em educacdo
podem ser educados no seu proprio local de trabalho.

Porém, fugindo um pouco da contribui¢dao de Manacorda (1991), que afirma que na
obra A Ideologia Alemd o trabalho é apenas expressdo negativa, podemos dizer que, nesta
obra, Marx (1991) ja alerta para o fato de os homens construirem e, a0 mesmo tempo, serem
construidos a partir das condi¢des materiais®.

Manacorda (1991, p. 53) destaca os aspectos da contraposi¢do ao aspecto negativo
do trabalho.

Por um lado, que nas condic¢des historicamente determinadas, as quais —
contra incapacidade de historicizar propria dos economistas e do bom censo
do homem comum — ndo estao de fato destinadas a durar eternamente, o
trabalho o é verdadeiramente “o homem perdido de si mesmo”, a negacdo
de toda manifestacdo humana, a miséria absoluta. Nao se trata de palavras
ou formulas. O inacessivel, o duro, o anti-romantico Marx, nunca disposto a
lagrimas sentimentais, recolheu durante a vida toda os testemunhos dessa
matéria absoluta e dedicou-se todo a tarefa de indagar-lhe as razdes e
suprimi-las. Por outro lado, que a atividade do homem, o qual agindo de
modo voluntario, universal e consciente, como ser genérico ou
individuo social, e fazendo de toda a natureza seu corpo inorganico,
liberta-se da sujeicao a casualidade, a natureza, a limitacao animal, cria
uma limitacio de forcas produtivas e delas expoe para desenvolver-se
onilateralmente. Se ndo se compreende essa natureza contraditéria da
atividade humana, nfo se compreende nada de Marx; compreender essa
antinomia significa por-se no centro de todo o seu pensamento. (Grifo
nosso).

83 “Nio ¢ a critica, mas a revolugdo a forca motriz da histdria, assim como da religifio, da filosofia e de qualquer
outro tipo de teoria. Tal concepg¢do mostra que a histdria ndo termina dissolvendo-se na “autoconsciéncia”, como
“espirito do espirito”, mas que em cada uma de suas fases encontra-se um resultado material, uma soma de
forcas de producdo, uma relacdo historicamente criada com a natureza e entre os individuos, que cada geragdo
transmite a geracdo seguinte; uma massa de forcas produtivas, de capitais e de condi¢gdes que, embora sendo em
parte modificada pela nova geracdo, prescreve a esta suas proprias condi¢des de vida e lhe imprime um
determinado desenvolvimento, um cardter especial. Mostra que, portanto, as circunstincias fazem os homens
assim como os homens fazem as circunstancias” (Marx, 1991, p. 56).
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Deve-se, sobretudo, observar como a concepcao positiva da atividade humana, de
Marx, da manifestagdo de si, nunca considerada como coisa do individuo singular ou abstrato,
mas sempre do individuo concreto e social em grandiosa relacdo com a natureza e a histdria,
rompe com toda a interpretag@o corrente e deturpada do que seria, para este autor, o trabalho
ou producdo (a “economia”) na vida histérica da humanidade, bem como especial, no
processo de emancipacdo e, portanto, da formacdo do homem e também fruto do seu trabalho
(Manacorda, 1991).

De posse dessas informacgdes € interessante ouvir a “defesa” que Manacorda (1991,
p- 53) expressa sobre Marx e sua compreensdo acerca do processo de formac¢do do homem
pelo trabalho.

Quem quiser censurar Marx por conceber o homem como trabalho, dando a
esse trabalho uma interpretacdo abstratamente negativa e, por isso, critica-
lo, quem quiser, dai, censurar Marx por fundamentar sobre o trabalho o
processo de formacdo do homem, veja primeiramente que foi ele mais que
todos os outros, quem compreendeu o cardter ndo natural, mas historico,
desse trabalho negativo, que denunciou a infimia e se empenhou em
suprimi-la.
1.3.4 Trabalho e ensino: o trabalho sobre a escola
Se pelo trabalho o homem se faz, evidentemente (voltando a questdo do trabalho
como principio educativo) ha a identidade do trabalho presente no homem. Podemos afirmar,
portanto, que, no que se refere a unido trabalho-ensino, que o trabalho transcende, exata e
necessariamente, toda a caracterizacdo pedagdgico-didatica para identificar-se com a prdpria
esséncia do homem. Logo, o trabalho ndo pode ser visto, apenas, como esfor¢o fisico e mental
estdticos, mas como em constante contradi¢do com as relagcdes de producdo capitalistas.
O homem aprende trabalhando e se constréi amplo quando as relagdes de trabalho
assim o permitem. Desse modo, os homens, mesmo que sejam realizados grandes esforgos,

nunca serdo completos na sociabilidade burguesa, pois nela se encontram divididos

(reduzidos) no seu trabalho. E intrinseco ao capitalismo e, portanto, a sua forma educagéo, a
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formacdo de um homem de tipo limitado, embora, neste sistema, nos deparemos, nio
raramente, com individuos que discutam e busquem a implementagdo de uma formacgio
diferente para os trabalhadores. Isto que dizemos, com base no marxismo, ndo pode ser
modificado pelos homens com oracdes as divindades, mas sim pelo rompimento das relagdes
sociais "impostas" pelo momento em que vivem.

Se for exatamente verdade, como se demonstrou, que o trabalho €, nas condicdes
histéricas dadas, destruicdo do homem, criagdo de um poder estranho ao homem e que o
domina, como pode o trabalho libertar o homem se € a causa da sua serviddo? E, mais em
particular, no campo pedagdgico, como pode esse trabalho, associando-se ao ensino,
constituir o conteido e o método para a formacdo do homem de amplos conhecimentos,
critico e emancipacionista, tdo desejada pelos educadores brasileiros e que o caso do Projeto
CED diz almejar?

A resposta aos questionamentos consiste em dizer que é, de fato, adotando o
trabalho como principio fundamental da formac¢do humana (como processo educativo) que se
pode subverter as condigdes sociais e libertar o homem das limitacdes impostas pela
atualidade. A relacdo ensino-trabalho, entendidos como elementos ndo separados, é

fundamental para a emancipacdo humana.

Assim, vemos que Gramsci (1995) estd correto ao afirmar a necessidade da “escola
unitaria” que € resultante da unifo entre trabalho e ensino. Mas até onde vai mesmo a

participacdo do trabalho na transformacao da sociedade? Vejamos a passagem abaixo:

[...] Mas essa participagdo real do trabalho como processo educativo as
transformacdes sociais serd tanto mais eficaz quanto menos seja um mero
recurso didatico, mas sim uma inser¢do real no processo produtivo social,
vinculo entre estruturas educativas e estruturas produtivas, o que nem chega
a significar necessariamente vinculo “escola-fabrica” dado que os dois
termos ndo sdo igualmente coessenciais a sociedade moderna, representando
antes a “escola” um residuo de organizacdes pendentes: mas, certamente,
significa vinculo ensino-producdo (MANACORDA, 1991, p. 54. Grifo do
autor).
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O fato é que a passagem acima € de fundamental importincia, pois complementa,
alids, casa-se com o que expressam Souza Junior (1999), Demo (1990) e Gramsci (1995)
quando almejam uma escola que transcenda os muros da escola, que viva a sociedade.

Mas se o trabalho, a atividade vital, € a manifestacio do homem, a sua relacdo
voluntdria, consciente e universal com a natureza, o dever antropoldgico com a natureza etc,
como ¢é possivel que, mesmo quando dadas todas as condi¢des para a sua plena manifestacio,
seu reino permanecga o da ‘necessidade’ e ndo o da liberdade? Seria necessdria a extincdo do
trabalho para que o homem fosse livre? Segundo Manacorda (1991), para se responder a esta
questdo € necessario percorrer todo O Capital e a acumulacio histérica sobre a luta pela
jornada do trabalho, quanto a sua pesquisa estrutural sobre a relagdo entre tempo de trabalho e
tempo livre.

Assim, ao tratar especificamente do reino da liberdade, Marx (cf. MANACORDA,
1991), partindo da premissa de que a divisao do trabalho traz imediatamente a desumanizacio
do homem, expressa que € histérico o dominio total do homem sobre a natureza. Por isso,
torna-se evidente que este se aproprie dessas forcas, nas quais haveria também o
desenvolvimento de uma totalidade de faculdades. Nesse sentido, acreditamos que a escola
critica, voltada a formacdo de profissionais emancipacionistas, pode oferecer suporte
considerdvel.

O desenvolvimento das forcas produtivas se atualizaria, também, na fbrica, pois em
seu interior se reproduz e se exacerba a divisdo do trabalho ndo mais contendo, em si, a
possibilidade de desenvolvimento limitado do individuo no interior da sociedade, mas
destruindo toda a especializa¢do ao exigir uma miserdvel populagdo trabalhadora disponivel a
producio capitalista.

Essa esséncia da especializacdo se conjuga a uma exigéncia de absoluta

versatilidade, de modo que o operdrio possa estar sempre disponivel a todo rapidissimo variar
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de “modernissima” tecnologia. E, deste modo, que se torna, para o capitalismo, "uma questio
de vida ou morte" substituir a miserdvel populacdo “versitil”, mantida em reserva, pela total
disponibilidade do homem a todas as exigéncias da producdo. Para que os trabalhadores em
educacdo acompanhem essa evolu¢do rumo ao reino da liberdade € necessirio que assumam a
necessidade de considerar a educag@o a partir do seu trabalho didrio, na escola.

Resta dizer, por fim, que para Marx “de fato o reino da liberdade apenas comeca
onde cessa o trabalho determinado pela necessidade ou pela finalidade externa; encontra-se,
portanto, por sua natureza, para além da esfera prépria da producdo material”. (MARX apud
MANACORDA, 1991, p. 57). Somente assim, ocorre de fato o desenvolvimento das
capacidades humanas, que é um fim em si mesmo, cuja condicio € a reducdo da jornada de
trabalho dentro e fora do reino da liberdade. Aqui, mais uma vez, se faz presente, em nossa
opinido, a necessidade da escola e, também, dos educadores, de lutar pela reducédo do trabalho
em seu lado negativo, ampliando os conhecimentos necessarios a emancipacdo social e,
posteriormente, a formagao onilateral.

Neste breve estudo acerca dos topicos abordados neste primeiro capitulo, chegamos
a algumas conclusdes que nos auxiliardo como elementos para a anélise do Projeto CED.

A sociabilidade burguesa é contraditoria e as suas contradi¢des se estendem por
todos os seus recantos. A escola ndo estd isenta destas contradi¢cdes sendo possivel, inclusive,
que, por meio dela, sejam transmitidas aos trabalhadores a teoria\técnica que lhes permitam a
compreensdo da sua real situacdo e uma leitura critica da sociedade capitalista, fomentando,
assim, a luta de classes no interior da escola. O marxismo compreende a educacdo como algo
que transcende os muros da escola formal e indica, como elementos educadores dos
trabalhadores, as associagdes, sindicatos e partidos politicos de classe.

A educag@o emancipacionista ndo se satisfaz com pequenas, embora significativas,

conquistas dos trabalhadores no capitalismo. Pelo contririo, almeja a superagdo da
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sociabilidade burguesa para que seja possivel, em outra sociedade assentada na igualdade, a
formacdo do homem onilateral. Este tipo de educacdo tem como objetivo alcangar uma
formagdo ampla, contrapondo-se a formacgao unilateral.

O trabalho, que tem cariter “antindmico”, ou seja, possui expressdes negativas e
positivas, é condicdo para a formacao histérica do homem. Assim, as intengdes educativas de
tornar evidentes as contradigcdes do capitalismo, para possibilitar uma formacdo
emancipacionista, devem té-lo como base. O marxismo entende que o trabalho é o principio
educativo fundamental dos homens e, por isso, os trabalhadores devem impo

r a escola do trabalho, fundamentada na formacgfo tedrica\técnica, isto €, educacgdo
profissional e educacao tradicional unidas.

No proximo capitulo, onde analisamos o Projeto CED, buscaremos responder os
seguintes questionamentos: 1) O Projeto CED entende a sociabilidade burguesa como espago
de contradi¢do e emancipacdo social? 2) O referido projeto almeja uma formagdo ampla dos
trabalhadores em contraponto a formagdo unilateral (burguesa)? 3) Concebe o trabalho como
principio educativo? e, principalmente, 4) é possivel afirma, com base no marxismo, que o
projeto politico-pedagégico do Curso de Pedagogia da UFPA é coerente como projeto

emancipacionista ou, pelo contrario, volta-se a conservacdo do status quo social?



CAPITULO 2 - EDUCACAO EMANCIPACIPACIONISTA: UM IDEAL DE UM
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO? *

O que demonstra a histéria das idéias sendo que a
producdo intelectual se modifica a propor¢do que
se modifica a producdo material? As idéias
dominantes de uma época sdo sempre as idéias da
classe dominante.

Quando se fala de idéias que revolucionam a
sociedade, isso quer dizer que dentro da velha
sociedade surgem elementos de uma nova
sociedade, e que a dissolucdo das antigas idéias
acompanha a dissolucdo das antigas condicdes de
vida (MARX e ENGELS, 1998, p. 19.).

Este capitulo se constitui de duas se¢Oes assim denominadas: 1) Quando o Projeto
CED manifesta sua concep¢do de educagdo e 2) Quando o Projeto CED apresenta sua
trajetoria de formagdo (desenho curricular e o curriculo do curso).

Ao longo das secdes, que se desdobram em diversos topicos, discutiremos as
orientacbes educacionais, ditas emancipacionistas, presentes no Projeto CED, em
contraposicdo ao nosso referencial tedrico, visando obter respostas aos questionamentos
anunciados ao final do capitulo anterior. Buscamos, desta maneira, verificar os limites e
avangos presentes no referido projeto, no que concerne as suas idéias “‘emancipacionistas”.

A nossa andlise atinge, primeiramente, as proposi¢cdes do Projeto CED que
apresentam a idéia de "transformacio social" buscando elucidar seus enlaces com a nocdo de
"educacdo emancipacionista” presente nos ideais marxistas. Assim, analisaremos as
proposi¢des do Projeto CED, no que se refere a contraditoriedade da sociabilidade burguesa, a
formac@o profissional, no &mbito do capitalismo, e o trabalho como principio educativo, e, em

seguida, a relac@o entre as referidas proposicoes e a trajetdria de formacao proposta.

% Gilmour e More (1987) dizem: “Na distdncia, uma fita negra esticada até o ponto de ndo ter mais volta. Um
voo de fantasia sobre um campo minado. Estando sozinho, meus sentidos oscilam. Uma atracdo fatal me
puxando forte. Como posso fugir desse pulso irresistivel. Ndo consigo tirar meus olhos do céu circundante. A
lingua presa e enrolada, s6 um desajustado preso ao solo, eu)”’. Nossa epigrafe diz: “Finalmente, Dédalo
concebeu um plano audacioso. Ele construiu dois pares de asas, tecendo as penas e juntando-as com cera.
Quando as asas estavam prontas, levou Icaro para um canto. “Coloque isso e me siga”, disse, “mas cuidado para
ndo voar perto demais do sol, ou perto demais do mar. Mantenha um curso médio. Com essas asas escaparemos
daqui”.
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A andlise, a partir do nosso referencial adotado, é possivel porque o ideal expresso
nas proposicdes do Projeto CED, no que se refere a “transformagfo social”, ndo se limita a
opinar acerca da sociedade capitalista, mas, também, sobre a possibilidade de supera-la,
substituindo-a por uma sociedade “justa” e “igualitiria”. Entendidas dessa maneira, tais
proposi¢des, em nosso entendimento, equivalem a nossa idéia de emancipagao social.

A andlise se desenvolve, portanto, tendo como eixo® a categoria emancipacao
social, para a qual converge o Projeto CED. A categoria em questdo é entendida, ainda, como
provdvel elo tedrico entre este e os autores marxistas referenciados.

Antes, porém, de nos dedicarmos a andlise do nosso objeto de pesquisa,
realizaremos uma breve contextualizacio histérica acerca do periodo em que surge o Projeto
CED, porque € necessério o entendimento do contexto em que se deu o seu surgimento, ainda
que de modo “ligeiro”.

Dizemos, pois, que, no contexto das relagdes entre os Estados capitalistas®® e os
organismos internacionais (final do século XX e inicio de século XXI), o neoliberalismo (em
pensamento e praticas politicas) ao impor-se como forma de organizacio politico-econdmica
hegemdnica, que em nossa opinido resulta em ideologia dominante, determina, em ultima
instancia, que os governos dos paises desenvolvidos (em harmonia com os interesses politico-
econdmicos dos referidos organismos) viabilizem reformas politico-administrativas que
impdem — direta e/ou indiretamente — suas influéncias na economia e na educacio daqueles
Estados. Isto ocorre pelo fato de estas reformas se voltarem, fundamentalmente, ao
atendimento das necessidades do mercado capitalista. Tais reformas, embora sejam

conservadoras, evidentemente, trazem em seu bojo o trago marcante da sociabilidade

8 «“[Do lat. axe < gr. axon.] S. m. 1. Reta que passa pelo centro de um corpo e em volta da qual esse corpo

executa movimento de rotagio”. (DICIONARIO AURELIO BUARQUE DE HOLANDA, 1986, p. 722).

% O Presidente da Republica Federativa do Brasil, no periodo de 1992 a 2000, era Fernando Henrique Cardoso,
do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).
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burguesa: a contradido. Por isso, as proposi¢des neoliberais recebem a critica dos
trabalhadores organizados em partidos politicos, sindicatos e associa¢des de classes.

E nesse contexto que as reformas neoliberais (que podem ser compreendidas como
pecas fundamentais as atuais transformacdes ocorridas no processo de trabalho, determinadas
pelo movimento mesmo do capital) buscam adequar a economia, o Estado e os educadores
aos principios e praticas neoliberais, com o objetivo de contemplar sua premissa principal,
qual seja, o afastamento do Estado, como agente piblico, da economia, o que implica a
reducdo dos gastos com servicos prestados a populagdo mais carente.

Pela aproximac@o entre os organismos internacionais e os governos locais, a qual
referimo-nos anteriormente, nasce a subordinag@o destes a pressdo politica sofrida por seus
governantes®’, o que envolve a diminui¢do de recursos para implementacio de projetos nos
diversos setores sociais com fortes impactos para a educacio e a saide publicas.

Priorizamos, nesse momento, a discussdo dos impactos das politicas neoliberais que
recaem sobre a educagdo, embora ndo se possa ignorar a indissociabilidade entre a sadde e a
educacdo publicas, quando estas voltam-se aos interesses democrtico-populares®®.

A educacdo, por estar intrinsecamente relacionada a decisdes politicas, passa a ser
implementada como mercadoria, tornando-se instrumento a ser utilizado para a formagdo de

5969

professores “competentes” que, por sua vez, deverdao formar outros individuos que, vivendo

7 Bautista Vidal (2002).

% Importa lembrar o destaque que Marx (1982, p. 414-6) confere a degeneragio do trabalhador, ao discutir a
instrucdo popular e as leis da divisdo do trabalho no interior do sistema industrial. Cabe registrar algumas de suas
palavras: “A ignorancia é a mie da industria e da supersti¢do. O raciocinio e a imaginagdo estdo sujeitos a erros;
mas € independente de ambos de um modo habitual de mover a mio ou o pé. Por isso, as manufaturas prosperam
mais onde se dispensa o espirito e onde a manufatura pode ser considerada uma mdaquina cujas partes sao seres
humanos. [...] Certa deformacio fisica e espiritual € insepardvel mesmo da divisdo do trabalho na sociedade.
Mas, como o periodo manufatureiro leva muito mais longe a divisdo do trabalho e também, com sua divisdo
peculiar, ataca o individuo em suas raizes vitais, é ele que fornece o material e o impulso para a patologia
industrial”.

% Ao longo deste texto, o sentido deste conceito (competéncia) ndo esta sendo compreendido negativamente, isto
é, entende-se que o problema — que constitui, justificadamente, grande parte da literatura educacional acerca da
tematica — encontra-se na definicdo de origem pragmdtica e, portanto, no uso da competéncia ndo para a
qualificacdo dos trabalhadores para si mesmos, mas sim como meio de ampliacdo do capital.
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em conformidade com as exigéncias da atual reconfiguracdo das leis do capital, reproduzam’’,
assim, o modus operandi neoliberal. Busca-se, pois, a constitui¢do e individuos caracterizados
por uma praxis fragmentada, comprometidos com a cultura neoliberal (educagcdo burguesa).
Neste sentido, as idéias dos tedricos do neoliberalismo — Hayek (1990) e Friedman (1985) —
podem também ser compreendidas como teorias voltadas a construg@o deste individuo.

Foi combatendo o keynesianismo e defendendo o “Estado-Minimo” que estes
autores delinearam os “novos” caminhos da educagdo, por meio da reconfiguracdo do padrdo
de acumulacdo do capital. Segundo este idedrio, os professores assumem a tarefa de
“mensageiros” da sociedade assim moldada, cumprindo a légica do campo empresarial, a qual
deve se espraiar por todos os recantos sociais. Prescreve-se, por assim dizer, que os
educadores ajustem-se ao projeto dominante, no interior do qual “ser inteligente” significa
“ser competente” perante o mercado.

No que se refere ao papel desempenhado pelo Estado neoliberal, observa-se que o
mesmo caracteriza-se por afastar-se da prestacdo de servigos sociais a populacio,
transferindo-a aos setores privados, ndo mais investindo recursos destinados a educagdo. Sua
atencdo volta-se, quase que completamente, para a esfera politica, por meio da qual
influencia, diretamente, as decisOes de carater administrativo e fiscalizador e determina os
contetidos a serem desenvolvidos pelos estabelecimentos de ensino. Esta atuacdo estatal
velada pode causar, as pessoas, uma ‘“confusao” de idéias, a ponto de imaginar-se que o
Estado neoliberal é um agente que se encontra, atualmente, alheio as decisdes concernentes
aos setores sociais, sendo, deste modo, realmente, “minimo”. Neste sentido, o neoliberalismo
converte-se em ideologia, pois faz passar por minimo um Estado que, em sua essé€ncia, é

maximo; faz passar por ausente um Estado que age silenciosamente.

70 = . . .

A expressdo ‘reproduzam’ recebe aqui o tratamento dado por Cury (1995) ao tratar da reproducio, ou seja,
nunca, no sentido da reproducgdo perfeita e intocada de idéias, mercadorias e/ou individuos, mas sempre com as
devidas alteragdes.
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Em outro campo politico, encontram-se varias manifestacdes e elaboragdes tedricas
de resisténcia e emancipacionistas — portanto, contra-hegemodnicas e criticas — a esta
concepg¢do de educacdo. Tais manifestagoes refletem-se em movimentos nos dmbitos politico
e pedagdgico e decorrem de concepgdes de sociedade que, no plano politico-econdmico,
opdem-se ao atual padrdo de acumulagd@o do capital, assim como na literatura produzida por
educadores brasileiros’" que desenvolveram e disseminaram idéias e prdticas contrdrias a
implementag¢do das politicas neoliberais na drea da educacio.

Neste contexto, vale ressaltar a producgao tedrica de Saviani (1999) e da Associagdo
Nacional pela Formacio de Profissionais da Educacdo (ANFOPE, 2001) cujas idéias
principais indicam a possibilidade da existéncia de uma pritica educativa voltada aos
interesses dos trabalhadores e fundamentada em uma “teoria critica” da educagéo, mesmo no
interior do sistema capitalista’”.

Esses movimentos, priticas e teorias — que configuram a oposicdo as proposigdes
neoliberais — indicando a defesa de uma educagdo publica voltada a democracia e a
emancipagdo social, encontram-se pautados, entre outros documentos, no Projeto CED, que
nos propde uma reflexdo acerca da possibilidade de uma pritica educativa critica e
emancipacionista.

Assim, perguntamos: atenderia o Projeto CED a uma perspectiva emancipacionista?
A resposta a este questionamento maior serd objetivada seguindo-se as perguntas levantadas

ao final do primeiro capitulo desta Dissertacao e reafirmadas no inicio deste.

" Importa ressalvar que tais manifestacdes — em todos os Ambitos — ndo ocorrem isoladamente. Trata-se,
também, de concepcdes, bem como de praticas de oposicdo, cuja origem remonta a0 movimento que ocorre,
igualmente, no cendrio internacional.

72 4Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminacio e o
rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da escola significa
engajar-se no esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condicoes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar substincia concreta a essa bandeira
de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI, 1999, p.
42. Grifos meus).
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Dividimos as orientacdes do Projeto CED em dois momentos: um que se refere a
apresentacdo das proposicdes presentes em sua concepgdo de educacdo (da pagina 05 a 45) e
outro que trata da trajetoria de formacdo (da pagina 46 a 48).

Questionamos, portanto, o Projeto CED em 2 momentos: 1) Quando o Projeto CED
manifesta sua concep¢do de educacdo (voltada diretamente a analise das proposicdes
presentes em sua concepcio de educagdo) e 2) Quando o Projeto CED apresenta sua trajetoria
de formacao (desenho curricular e curriculo curso de Pedagogia da UFPA), (voltado a andlise
de como este pretende chegar a pratica por meios das disciplinas do curso).

De antemdo destacamos que, em um cendrio politico-ideolégico hegemonizado
pelas idéias neoliberais, a tentativa de constru¢do de uma proposta na perspectiva
democritica, almejando fazer da educagdo um instrumento de luta contra as injusti¢as sociais

do capitalismo, como se diz almejar o Projeto CED, € por nds vista como muito positiva.

2.1 Quando o Projeto CED manifesta sua concepc¢ao de educacio

Nas proposi¢des do Projeto CED, uma questdo nos chama a atengdo de modo
contundente. Trata-se do fato deste expressar-se, em suas 01rientac;6es73 — e somente destas
falamos — como uma proposta cujo objetivo principal € formar profissionais da educacgio
emancipacionistas.

Temos a pretensdo de opinar acerca da possibilidade de tais objetivos
“emancipacionistas” se materializarem ou néo.

Conforme o exposto anteriormente, o Projeto CED estd, ao longo de suas

proposi¢des, repleto de passagens que expressariam o compromisso de fazer da educagdo um

73 “Orientagdo: A participacdo praticada nas organizag¢des toma por referéncia determinados objectivos, a partir
dos quais € estruturada e desenvolvida. Assim, a participacdo dos actores (superiores ou subordinados) podera
ser orientada de acordo com diferentes objectivos com expressdo na organizacdo, podendo se falar de objectivos
da organizacdo ou de objectivos fixados pela organizacdo, e de objetivos na organizacgdo [...]” (LIMA, 2001, p.
78).
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instrumento que sirva para, a0 mesmo tempo em que se formam os trabalhadores em
educacdo (pedagogos) para o mercado de trabalho, fazé-los, também, capazes de participar do
processo de emancipagdo social.

Este pensamento pode definir a concepgdo de educagdo expressa nas proposicoes do

projeto CED como emancipacionista.
Partamos, entdo, para uma andlise de algumas dessas proposigdes.
2.1.1 As proposicoes do Projeto CED dizem que, este, optou pela concepcao
emancipatoria de educacao
Ao referir-se as bases tedrico-metodoldgicas utilizadas para a avaliacdo do curso de
Pedagogia da UFPA em sua versdo anterior (Resolucdo 1234/85), em suas proposicdes, o

Projeto CED expressa sua op¢ao pela concepcido emancipacionista:

O primeiro momento desse processo se constitui na escolha das bases
tedrico-metodoldgicas para realizar a avaliagdo do Centro de Educacdo. A
decisdao de utilizar a avaliacdo emancipatéria veio como resultante das
caréncias e valores presentes na equipe que se constituiu enquanto comissao
e que serviram como norte para a realizacdo dessa empreitada (CEd/UFPA,
2001, p. 5).

Observa-se que o pensamento norteador de todo o processo de reestruturagdo do
curso de Pedagogia da UFPA, que redundou na elaboragdo do Projeto CED, foi o pensamento
emancipacionista, ou seja, o pensamento que se volta a emancipa¢cdo do homem, entendido
como individuo e ser social.

O ideal da vertente de pensamento emancipacionista, como veremos, estd presente
em todas as proposi¢des do Projeto CED, na forma de critica ao modelo de educacdo
“presente” na versdo anterior do curso amparado pela Resolugcdo 1.234/85 (CONSEP),

. : e T4
considerado pelas autoras como “desgastado”, e do langamento de propostas “mais” criticas

™ Dizemos mais criticos porque o Curso aprovado pela Resolugdo 1234/85 (CONSEP), segundo o préprio
Projeto Politico-Pedagdgico (CEd/UFPA, 2001, p. 14), ao se referir ao periodo de redemocratizagdo do pais, na
década de oitenta, afirma: “[...] A partir desta nova proposta deveria atender a duas dimensdes significativas que
deveriam refletir no desempenho profissional do pedagogo: 1) Posicionamento critico, consciente, situado no seu
tempo e espaco, capaz de renovar a cada momento a sua proposta de trabalho; 2) instrumentalizagdo adequada
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para o curso atual. Criticas, estas, que se voltam contra o neoliberalismo e em defesa da
formacdo que possibilite aos profissionais da educagéo participarem das lutas pela superacdo
da sociedade vigente.

A construgdo de um curriculo que tenha como definicdo a atividade humana
por exceléncia como atividade tedrico-pratica, na qual se inserem a
docéncia e o ato pedagdgico impde, em todas a suas dimensdes, o desafio
da superacdo de uma concepgdo de pratica estritamente instrumentalizadora,
pragmética, descontextualizada. Da mesma forma, urge nessa relacdo um
novo redimensionamento da atividade tedrica, a qual deve se desvincular de
uma visdo puramente contemplativa do pensamento, onipotente em sua
relacdo com a realidade, identificando-se como produtora de conhecimento
sobre e a partir da pratica social, cujas mediagdes constituem o horizonte da
sua finalidade, tanto no que se refere ao seu desvelamento quanto a sua
transformacao (op. cit.; p. 33)
Identificamos dois momentos distintos, mas que se complementam ao longo do
Projeto CED: 1) do ponto de vista de sua comunica¢do com o mundo, pretende ser uma critica
a sociedade globalizada e capitalista, a educacdo como mercadoria. Contrapde-se ao
pensamento neoliberal defendido pelas agéncias internacionais, alvejando, principalmente, o
Banco Mundial (BIRD); 2) do ponto de vista das proposi¢des presentes no Projeto CED, no
que se refere "estritamente" ao curso de Pedagogia da UFPA, podemos afirmar que as
mesmas constituem uma critica a sua versdo anterior, pois, segundo o mesmo, “o Curso ja
demonstrava sinais ‘visiveis’ de desgaste e falta de conexdo com a realidade” (op. cit.; p. 5).
Nao € objetivo dessa Dissertacio demonstrar as “diferencas” ou “aproximacgdes
tedricas” entre os dois desenhos curriculares do curso de Pedagogia da UFPA (o anterior e o
atual), embora isso seja inevitdvel em algumas passagens mais adiante.
A teoria apresentada pelos autores que nos auxiliaram na constru¢do de um conceito
marxista de educag¢do (emancipacionista) aponta para a seguinte formulacdo: é possivel

imaginarmos uma educag@o critica dentro do modo de produgdo capitalista. Porém, essa

educacdo para ser considerada emancipacionista deve pautar-se e compor-se de dois

para a prética da educacdo em nivel da docé€ncia e das habilitagdes oferecidas”. Teria sido, na tentativa de
avangar na critica, acrescentando a visdo emancipacionista, que a proposta vigente foi elaborada.
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momentos, sendo eles: 1) a educagdo deve voltar-se ao combate da mazelas que atingem o
trabalhador no dmbito do capitalismo e 2) fomentar a formacao de um trabalhador (no caso da
educacdo) capaz de interferir de modo revoluciondrio nos rumos da sociedade. Sdo, portanto,
dois momentos interdependentes. Existe ainda uma segunda proposta de formacido humana (a
formacao onilateral) que pode ser alcancada somente apds a superacdo do modo de producao
capitalista. Nesta fase, a formacdo do homem dé-se de modo amplo (SOUZA JUNIOR, 1999).
Portanto, a educag@o fora do ambito capitalista — no socialismo — € a Unica que possibilita a
formagdo do homem onilateral como resultante da experiéncia acumulada, anteriormente, pela
histéria da humanidade.

Assim, quando o Projeto CED expressa, em suas proposi¢des, que “os resultados
apontavam de forma muito precisa para a importdncia de se formar um profissional que
pudesse dar conta do processo pedagdgico como um todo e que, também, fosse preparado
para atuar em ambientes escolares e ndo escolares” (op. cit.; p. 6), refere-se ao atendimento as
necessidades do trabalhador no préprio capitalismo, que se reorganiza em tempos neoliberais
para a obtencdo de mais-valia, no que se refere a formacdo de mao-de-obra (SILVA, 2004).
Portanto, a tnica formacgdo que discutiremos serd a da formac¢do emancipacionista, pois a
formac@o onilateral ndo pode ser desenvolvida no ambito do capitalismo, sendo como projeto
estratégico.

Para nés, é evidente que quando aquelas proposi¢des afirmam que o Projeto CED
intenta a emancipacdo dos profissionais em educacdo observa-se, em suas idéias, uma
tendéncia marxista, pois a perspectiva burguesa de educag@o ndo prima pela formacao politica
dos trabalhadores, pelo contrdrio, almeja, apenas, forma-los para atender as demandas do
mercado capitalista, possibilitando o emprego de sua mao-de-obra de diversas formas, na

producdo de mais-valia (MARX, 1998).
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O Projeto CED, em suas proposicdes, manifesta a preocupagdo em fazer do curso de
Pedagogia da UFPA um instrumento que possibilite aos alunos uma formagdo ampla que
conteste a educagdo burguesa (neoliberal) e que seja, ainda, emancipacionista. Este € o
pensamento que, para nds, distancia os ideais que o Projeto CED se diz almejar da concepgao
de educacio burguesa. Partindo desta compreensdo, podemos afirmar que as proposi¢des do
Projeto CED convergem com a concep¢ido de educacdo discutida na primeira se¢do do
primeiro capitulo desta Dissertacdo “A sociabilidade burguesa como espago de contradicio e
emancipacdo social”, no seu sentido marxista, pois, pela forma de sua expressdo (critica),
filia-se aos movimentos contra-hegemonicos do capitalismo.

O pensamento marxista de educagdo (emancipacionista), ao tratar de propostas
direcionadas ao proprio capitalismo, almeja a formagao ampla dos trabalhadores, em seu nivel
mais elevado, dentro do sistema e a emancipagdo social. As mesmas intencdes também se
apresentam nas proposi¢cdes que caracterizam o Projeto CED. Trata-se, portanto, de um
projeto corajoso que expressa, sem deixar quaisquer duvidas, seu compromisso com
subversdo’ social.

Ja tracamos, ao final do capitulo anterior, um paralelo no sentido “oni” da formacao
e observamos que, sendo reconhecida a dificuldade da classe dominante e da sua escola

776 em atender as demandas da classe trabalhadora e oferecer-lhes uma escola

“interessada
redentora das relacdes de producdo vigentes, emancipacionistas, que possibilite aos mesmos a
formacao plena, torna-se eminente a necessidade de uma transformacao radical da sociedade,

como fundamental a implementacdo de uma sociedade justa e na qual seja, entdo, possivel a

formagao do homem onilateral. Nesse sentido, notamos que as proposicdes do Projeto CED

75 s s T N . o - .
“[...] 2. Insubordinag@o as leis ou as autoridades constituidas; revolta contra elas. 3. Destrui¢do, transformagdo

da ordem politica, social e econdmica estabelecida; revolu¢do” (NOVO DICIONARIO AURELIO, 1986, p-
1897).

® Termo gramsciano que denota a escola que em seu modo de ensinar busca resultados imediatos, geralmente,
voltados ao atendimento de demandas do mercado capitalista.
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apresentam a compreensdo do que até aqui expressamos e podemos afirmar que as mesmas

tencionam abrir caminho a formacao onilateral.

2.1.2 As proposicoes do Projeto CED frente aos organismos internacionais

Referindo—se aos organismos internacionais, mais diretamente ao Banco Mundial,
em suas proposi¢des, o Projeto CED afirma que:

No documento intitulado “Prioridades e Estratégias para a Educacdo”
(BIRD, 1995), o Banco Mundial traga as diretrizes de como deve se dar a
educacdo nos paises em desenvolvimento. As politicas educacionais
estabelecidas pelo governo seguem a risca a cartilha proposta pelo Banco,
cujas diretrizes estdo sendo traduzidas nos decretos-lei, nas portarias do
MEQC, no Plano Nacional de Educagdo proposto pelo MEC (em tramitacéo
no Congresso Nacional), na prépria LDB e em um conjunto de textos
normativos e acgdes correlatas — que no seu todo materializam a politica
oficial (CEd/UFPA, 2001, p. 8 Grifos das autoras).

Tais proposi¢des criticam, ainda, a atuacdo do Banco Mundial (Bird), por este
organismo internacional oferecer apoio, inclusive financeiro, aos governos que adotarem as
politicas neoliberais como diretrizes (ver SHIROMA, 200277, e REZENDE PINTO, 2002 e
PAIVA e WARDE, 1993"%) de uma formagio...

cujo paradigma de desenvolvimento e de reordenamento mundial tem como
horizonte apenas a competéncia para a competitividade. A contraposicdo ao
quadro implica um novo paradigma: a competéncia para a solidariedade,
para a cidadania plena e a democracia ampliada. (op. cit.; p. 8-9).

Ao criticar o tipo de formagdo que se volta, apenas, as demandas do mercado de

trabalho, o Projeto CED, em suas proposicdes, reforca sua intencdo de fazer-se

77 Shiroma (2002, p. 72), referindo-se aos rumos dados pelos governos dos paises de terceiro mundo, em especial
ao do ex-presidente da Republica Federativa do Brasil Fernando Henrique Cardoso e sua relacdo com os
organismos internacionais (BIRD), afirma que, acima de tudo “[...] um Banco define as prioridades para a
educacio”.

8 1..]1 A educacio e o conhecimento recebem grande destaque neste modelo — as autoras se referem a educacio,
em tempos neoliberais, — considerando sua importincia em virtude dos avangos da tecnologia e seus efeitos nao
apenas no campo da producdo, mas do consumo e da vida em geral. Nao se trata apenas de gerar novos
conhecimentos e tecnologias, mas de conviver com a revolu¢io microeletronica num mundo que demanda
nio somente dominio universal e eficiente das técnicas de leitura e escrita, mas conhecimentos amplos,
gerais e efetivos que transcendem de muito o de técnicas instrumentais basicas [...] (PAIVA e WARDE,
1993, p. 1.Grifo nosso).
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emancipacionista. Aproxima-se deste pensamento, ndo apenas por isso, mas também por
almejar uma formacgdo voltada “para a solidariedade”, “para a cidadania plena”, “para a

. . 7
democracia ampliada o

. O significado das expressdes, em nossa compreensdo, denota uma
concep¢ao de mundo irrealizdvel sob a sociabilidade capitalista atual, ou seja, com a
burguesia dirigindo o Estado. Este ideal de sociedade, que transcende os marcos do
capitalismo vigente (neoliberalismo, onde a miséria impera, a “solidariedade” é substituida
pelo pecado capital da ambicdo, a cidadania € tolhida chegando, inclusive, a serem ceifadas as
vidas dos que defendem e a democracia se reduz quase a imposi¢do dos interesses
particulares, via Estado), necessita de mudancas nas bases sociais para a sua realizagéo.

A “cidadania plena”, a “solidariedade” e a “democracia ampliada”, pela forma como

se apresentam nas proposi¢cdes do Projeto CED, podem ser entendidas como reveladoras da

existéncia de uma inten¢do de emancipar a sociedade vigente.

2.1.3 As proposicoes do Projeto CED criticam a politica de formaciao de professores
adotada pelo Estado brasileiro e o neoliberalismo®°

Ao langar sua critica a politica de formagao de professores — tema que fomentou um
intenso debate no Brasil, entre tendéncias opostas, nas ultimas décadas do século XX, e
adentra o atual (FREITAS, 2002, P 2)*' —e, portanto, aos organismos internacionais, o Projeto

CED, por meio de suas proposi¢Oes, atinge a estrutura tedrica e pratica do capitalismo

" Historicamente sabemos que o capitalismo nunca conseguiu por em pritica os ideais de igualdade na
educacdo. Nesse sentido acabou por ndo formar o “novo homem” em geral, mas sim um homem unilateral para o
mercado de trabalho (BOTO, 1996). Esta classe, contrariamente a isso se dedica a apenas “instruir” a classe
trabalhadora para o mercado de trabalho, negando-lhe a educacdo num sentido amplo (ARROYO, 1995).

0 Projeto CED assume, aqui, um cardter que nos permite observar o carater contraditério que estd presente na
estrutura do Estado brasileiro, uma vez que a UFPA € um a institui¢do publica e subordinada legalmente as
decisdes do Ministério da Educacéo e Cultura.

81 «[...] O debate sobre as politicas de formacdo de professores evoca dois movimentos que se
entrelacam de forma contraditéria na realidade atual: o movimento dos educadores [...] e 0
processo de definicdo das politicas publicas no campo da educagdo, em particular da
formacao de professores [...]".
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neoliberal®”. Assumindo uma postura politica contra-hegemdnica, apresenta esta politica de
formacdo de professores (neoliberal) como ndo sendo comprometida com o desenvolvimento
da nacdo e, menos ainda, com a formagdo de cidaddos plenos. Encontra-se incorporada a uma
l6gica de mercado que a partir da década de 60 (quando a teoria neoliberal passou a ser
hegemonica entre os mais influentes pensadores da época) tenta retirar as conquistas dos
trabalhadores, destruindo-as, por meio de reformas que reduzem os compromissos do Estado
com a sociedade (HOBBSBAWN, 1995).

A critica lancada pelo Projeto CED, em suas proposi¢des, contrapondo a educagao
burguesa na atualidade, evidentemente, nos pde em um conflito que o préprio Marx (1988)
viveu ao ter de apresentar propostas que possibilitassem (no ambito do proprio capitalismo)
uma formagdo ampla da classe trabalhadora e que a orientasse rumo a revolugdo social. Ao
mesmo tempo, (MARX, 1998) rejeitou a possibilidade de uma educacio popular pelo Estado
capitalista®™, pois ndo se pode esperar que o mesmo forme politicamente a classe trabalhadora
(MARX e ENGELS, 1991).

Assim, podemos afirmar que a formacdo almejada pelas proposi¢des do Projeto
CED apresenta-se como contestadora da educagdo capitalista da mesma forma que Marx
contestou ao criticar a educacio capitalista de seu tempo (SOUSA JUNIOR, 1997), ou seja,
contestando o capitalismo e, a0 mesmo tempo, propondo uma formacéo diferente e avancada
para um novo tipo de sociedade: o socialismo. Este é um dos avangos — e talvez o principal —
que podemos apontar nas proposicdes do Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia
da UFPA: refere-se ao plano econdmico e contempla uma parte do pensamento educacional

marxista (aquela que se refere a educacgdo dos trabalhadores no capitalismo). Logo, para nés, a

82 Segundo Azevedo (1997), as politicas neoliberais almejam fazer da educagdo mero instrumento de reprodugio
de mao-de-obra para o atendimento as demandas do mercado burgués fazendo dela uma politica publica voltada
ao atendimento do particular.

8 Diz Marx (1988, p. 27), em uma de suas criticas ao Programa do Partido Operdrio Alemao, em 1875: “uma
‘educagdo popular pelo Estado’ € totalmente inconcebivel [...] Mais ainda é de se excluir igualmente o governo
e a igreja de toda a influéncia sobre a escola” (grifo do Autor).
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educacdo almejada pelo Projeto CED, em suas proposi¢des, apresenta tragos tedricos bastante
avancados, objetivando a formagdo ampla do profissional da educacdo ao mercado de

trabalho, mas, também, a sua emancipacio.

2.1.4 Os principios curriculares do Projeto CED afirmam a formacao critica

Outra questdo que merece destaque, como avango nas proposi¢des do Projeto CED,
refere-se a forma como estas apresentam os seus principios curriculares®, propondo-os
sempre com o cardter critico.

Solida formacdo tedrica; novas formas de relagdo teoria-prdtica; gestdo
democratica como instrumento de luta contra a gestdo autoritdria na escola,
compromisso social do profissional da educacgdo, com énfase na concepgio
socio-histdrica e em um trabalho coletivo e interdisciplinar (op. cit.; p. 10).

Esses principios, pelo que expressam as referidas proposi¢des, primam por uma
formacg@o que resista ao autoritarismo da escola burguesa e amplie os conhecimentos dos
trabalhadores. Afirmam-se em favor da mudanca, enfrentando as duras relagdes de classe
vividas pelos trabalhadores na escola capitalista, para, em fim, se chegar a resultados que
contribuam para a superagdo da sociedade capitalista. Nesse sentido, a escola é entendida
como um espaco de luta de classes, pensamento que € semelhante ao manifestado por Snyders
(1991, p. 100): “A escola é um local de luta, o teatro em que se defrontam forgas
contraditdrias — e isto porque ja faz parte da esséncia do capitalismo ser contraditéria, agir

999

contra ele proprio, criar os seus ‘proprios coveiros’ (Grifo do autor). Em seus principios

curriculares, o Projeto CED expde, portanto, idéias contrdrias a sociabilidade burguesa.

E interessante observar que o Projeto CED, em suas proposicdes, manifesta-se

“sempre” contra o autoritarismo em sala de aula, buscando ampliar a formacdo do

¥ 0s principios curriculares que norteiam os do Projeto CED s@o os mesmos da Associacdo Nacional pela
Formacao de Profissionais da Educagdo (ANFOPE). Para uma melhor compreensdo dos principios da ANFOPE,
ver Brzezinski (1999).
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trabalhador, no “hoje”, pela relacio de “trabalho coletivo e interdisciplinar®™", visando a
emancipagao.

Observa-se, também, a inten¢do de efetivar a formacdo de trabalhadores para atuar
em diversas dreas do conhecimento, ou seja, uma formacdo miiltipla. Isto indica a idéia de
formacdo ampla, ou seja, almeja-se, por meio da educagdo, a formagdo de um profissional,
por principios, capaz de sentir-se imbuido da vontade e necessidade de influenciar nos
destinos da sociedade. Este pensamento, certamente, pode desenvolver o senso critico do
educador, fazendo com que este passe a refletir acerca dos problemas encontrados na
sociedade e sua forma de atuar para emancipé-la. Se, em suas proposi¢des, o Projeto CED se
manifesta favoravelmente a uma formacdo ampla e a emancipagdo social, podemos, entio,
afirmar ser possivel que suas autoras sejam individuos que criticam a sociabilidade burguesa,
pois compreendem que a uma formac¢do ampla (onilateral) do homem ndo € possivel nos
espacos demarcados pela sociedade burguesa, como nos diz Souza Junior (1999) ao afirmar
que:

[...] O homem onilateral é uma constru¢do da sociabilidade
alternativa, ele expressa a totalidade de determinagdes nao-alienadas,
construidas no cotidiano da nova vida social, cujo fundamento € o
trabalho social livre, o planejamento e a execugdo coletiva do

trabalho, bem como a reparti¢do justa dos produtos do trabalho [...]
(SOUZA JUNIOR, 1999, p. 14).

2.1.5 As proposicoes do Projeto CED se contrapdem ao ''aligeiramento'' da formacao do
pedagogo

Mais adiante, ao tratar da “formacdo do pedagogo”, em suas proposicdes, o Projeto

CED questiona o futuro dos profissionais da educac@o e critica a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (Lei 9394/96), pelo fato de esta:

85 «p adocdo do principio de interdisciplinaridade implica que mesmo ndo estando engajados na pesquisa
institucional, professores e alunos deverdo permear o Curso de suas prdticas pedagdgicas por atitudes
fomentadoras da investigacdo cientifica que se nutre da incerteza, do questionamento, da problematiza¢do da
realidade social e educacional com que se defrontam, na busca incessante de sua compreensao, andlise € — na

medida do possivel — transformagdo” (op. cit.; p. 32).
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[...] a0 mesmo tempo em que afirma a necessidade de formar os
profissionais do magistério em nivel superior, estabelecendo inclusive
prazos para que esse quadro se configure, também, permite a outros
profissionais desse nivel de ensino, através de uma complementagcdo
pedagdgica, o exercicio da docéncia sem a existéncia de uma formacio
inicial especifica, além de outras modalidades de formagdo profissional —
como Cursos seqiienciais, propostas para possibilitar uma insercdo rapida
no mercado de trabalho (op. cit.; p. 18-9).

As maiores criticas apresentadas pelos pensadores marxistas (e pelo préprio Marx) a
educacdo burguesa sdo direcionadas ao fato desta se voltar apenas ao atendimento das
necessidades do mercado de trabalho (nada além disso), fazendo do trabalhador um ser de
formacdo superficial, sem acrescentar-lhe a formagdo politica. Pelo que se observa, as
proposi¢des do Projeto CED, contrariamente a esta educacio voltada apenas ao atendimento
das demandas do mercado capitalista, requerem uma educacdo que possibilite uma formacdo
profissional emancipacionista. Expressoes de resisténcia, nesse sentido, sdo encontradas ao
longo das referidas proposigdes.

Observamos, também, na passagem a seguir, novamente o rigor da critica que o
Projeto CED, em suas proposicdes, arremete contra o aligeiramento da formacdo do
profissional da educa¢do, buscando combater, em dois aspectos, os interesses educacionais
ideoldgicos do Estado neoliberal:

[...]1) combater o aligeiramento da formagdo, compreendendo que esse
profissional devera desenvolver competéncias para compreender, intervir,
propor e atuar em diferentes espacos — profissionais; 2) estabelecer
finalidades especificas para os Curso de formacdo, tendo em vista garantir
as licenciaturas um projeto académico préprio, e ndo o papel de apéndice
dos Cursos de bacharelado, configuracdo ainda predominante em grande
parte das universidades brasileiras (op. cit.; p. 19).

N

A primeira vista, pode parecer que, quando as proposicdes nos dizem que o
profissional da educagéo deverd “compreender, intervir, propor e atuar em diferentes espacos
profissionais”, estariam demonstrando certa tendéncia a formacao utilitaria burguesa, pois, ali,

apresenta-se clara a intenc@o de adequar os trabalhadores da educacdo aos diferentes espagos
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de trabalho docente, no mercado capitalista da educa951086. Todavia, é necessario elucidar a
questdo acima e, para isso, desenvolvemos uma breve discussdo: se lancarmos a hipédtese de
que a ocupacgio dos diversos espacos profissionais se dard de modo alienado, os profissionais
da educacdo, certamente, ndo contribuirdo com a constru¢do de um espaco propenso ao
desenvolvimento de uma consciéncia que lhes permita fazer uso do seu “trabalho vivo™ ¥
(GRAMSCI, 1995), como realizador das atividades de forma consciente, evidentemente, esta
formacdo ndo serd vista como pautada nos ideais emancipacionistas. Porém, se, pelo
contrario, o educador aproximar-se do "estado Paralelo" (o "estado-paralelo" € composto
pelos partidos politicos e movimentos sociais, nos quais o profissional recebera formacio
politica.

A ocupacdo profissional, no segundo sentido indicado, pode ser entendida, nas
proposi¢des do Projeto CED, quando este critica o aligeiramento da formacdo dos
profissionais da educacdo. Assim, ndo é preciso realizar muito esfor¢o para notar os indicios
de que ja existe um "estado-paralelo” orientando os educadores do curso de Pedagogia da
UFPA, no sentido contrario ao pensamento neoliberal. Isto nos importa, pois € inegivel a
“presenga’ que o pensamento emancipacionista assume nas proposi¢des do Projeto CED.

O que estamos descobrindo, por outro lado, €, também, que as proposicdes dizem

ndo a formacdo politicamente leiga, reivindicando, a partir disso, mais tempo em sala de aula

$Neste momento, estamos nos referindo 2 educacio profissional polivalente.

%7 A defesa da atuacio do educador enquanto “trabalho vivo” — “vivente” em Nosella (2004) — aparece quando
Gramsci (1995, p. 131), ao discutir a relagdo entre educag@o e instrucio, afirma: “[...] a consciéncia individual da
esmagadora maioria das criangas reflete relagdes civis e culturais diversas e antagdnicas as que sdo refletidas
pelos programas escolares: o “certo” de uma cultura evoluida torna-se “verdadeiro” nos quadros de uma cultura
fossilizada e anacrdnica, ndo existe unidade entre escola e vida e, por isso, ndo existe unidade entre escola,
instrucdo e educacgdo. Dai porque é possivel dizer que na escola, o nexo instrugdo-educacdo somente pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre é consciente dos contrastes entre o tipo
de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos, sendo
também consciente de sua tarefa, que consiste em acelerar e em disciplinar a formacdo da crianga conforme o
tipo superior em luta com o tipo inferior. Se o corpo docente é deficiente e o nexo instru¢io educacio é relaxado,
visando a resolver a questdo do ensino de acordo como esquemas de papel nos qual se exalta a educatividade, a
obra do professor se tornard ainda mais deficiente: ter-se-4 uma escola retdrica, sem seriedade, pois faltard
corporeidade material do certo, e o verdadeiro serd verdadeiro de palavras”.
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para, possivelmente, tratar da formacdo direcionada a emancipagdo social, o que as
afirmariam como emancipacionistas.

Por fim, a critica ao aligeiramento da formacdo profissional, na realidade, contradiz
a formagdo almejada pela burguesia e, desta maneira, as proposi¢des do Projeto CED
assumem, ao defenderem uma formag¢do ampla e “para além das competéncias” aos
profissionais em educacgdo, pela disponibilizacdo de mais tempo a formagdo, a defesa de uma
formagdo profissional emancipacionista, onde o “trabalho vivente” tem papel destacado na
defesa dos seus interesses de classes.

E evidente que a atengdio ndo pode se voltar, apenas, 2 formacdo profissional em
ambiente ‘“‘estritamente” acad&mico, necessitando atentar, também, para outros espagos
sociais, de modo que os educadores, ainda durante a formacdo, ou mesmo depois de
formados, possam entrar em contato com as organizacgdes politicas comprometidas com a
classe trabalhadora, para destas participar. E desta maneira que os educadores tornam-se parte
do “estado-paralelo” (que se desenvolve no interior do Estado burgués e se utiliza da estrutura
dos recursos oriundos dos impostos para fomentar a redencdo da classe explorada). Estes
argumentos, em nossa opinido, justificam a defesa do nfo aligeiramento da formagéo docente
por parte da proposicdes do Projeto CED.

A passagem, a seguir, contribui para o entendimento desta questdo. Nela, as
proposi¢des do Projeto CED referem-se a “identidade do pedagogo”:

Acima de tudo um educador e ndo apenas um especialista no ensino de
alguma disciplina. Dai a necessidade de uma formacao totalizante,
fecundada na compreensdo ampla da educacdo como processo histdrico-
social, no dominio dos conteidos como realidades em construgdo, na
competéncia didatica e metodoldgica e em determinados valores e atitudes,
como questionamento, a liberdade, o respeito ao outro, a responsabilidade, a
fidelidade, a justiga, a ética, a disciplina e a pontualidade (COELHO apud
CEd/UFPA, 2001, p. 19 Grifo nosso).

Vé-se que, ao discutir identidade do pedagogo, o Projeto CED, como afirmado

anteriormente, expressa, por meio da sua concepg¢do de educacdo, a intencdo de que esta seja
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“para além das competéncias” e, na conquista dessa “nova competéncia”, o profissional em
educacdo dispord de uma formagdo fotalizante. Serd educador, questionador e um militante
politico, ja que entendemos ndo ser possivel falar em formacao totalizante, no sentido em que
se expressa O mesmo, sem projetarmos em nossa mente a imagem do trabalhador
sindicalizado, militante politico e intimamente ligado a uma organizacdo partiddria. Este,
portanto, é o perfil do educador emancipacionista que identificamos nas proposi¢des do
Projeto CED.

O raciocinio acima ndo pode ser compreendido se, a0 mesmo tempo em que se
entende essa formagcdo como possivel, ndo for observado também que o Projeto CED nio
poderia se propor a formar profissionais em educagdo revoluciondrios, guerrilheiros, até
porque este € um documento oficial do Estado capitalista brasileiro e, portanto, submetido as
leis burguesas.

Pelas suas proposicdes, o Projeto CED se torna mais esclarecedor ainda, nesse
sentido, quando afirma que o educador ndo deverd ser repetidor de aulas, que ndo serd
passivo e, por fim, que:

“a op¢do de educador significa que esse profissional ndo pode ser definido
como agente social da continuidade, ou seja, ndo deve ser uma peca de ‘um
aparelho ideoldgico do Estado’ a servico da reprodugdo de esquemas de
opress@o” (op. cit.; p. 20).

Ora, este perfil profissional indica uma perspectiva de formacdo profissional com
nogdes bdsicas de luta emancipacionista abrindo espaco, por meio da critica, para que o

mesmo, verdadeiramente, busque emancipar a sociedade. Isto, para nds, estd evidente.
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2.1.6 As proposicoes do Projeto CED votam-se a formac¢ao de um profissional que seja
“elemento dinamizador de a¢oes educativas”

Um outro exemplo de uma educacdo voltada a formacdo ampla estd na passagem
abaixo, na qual o Projeto CED discute a “qualificagdo do profissional da educa¢do”, com base
nos eixos discutidos anteriormente. Assim se expressa:

[...] o profissional da educacio deve ter qualificacdo para atuar na
educacdo formal e informal, indo da instituicio Escola aos diferentes
espacos onde o fendmeno educativo se manifesta, atuando como professor
na escola basica, como gestor das agdes na escola ou nos sistemas de
ensino, seja na esfera administrativa ou pedagdgica, como elemento
dinamizador de agdes educativas, quer na comunidade quer nas empresas,
instituicdes ndo-escolares e organizacdes ndo governamentais (op. cit.; p.
20. Grifo das autoras).

Estas idéias se aproximam muito da educagao utilitaria burguesa (polivalente) e ndo-
emancipacionista, pois, neste tipo de educagdo, o trabalhador é formado para atuar em
diversos ramos da producdo capitalista, de tal modo que, quando este perca um emprego, nao
seja dificil encontrar outro. Todavia, pelos lagos mantidos com a critica ao capitalismo, o
Projeto CED, em suas proposi¢des, somente pode fazer uso destas idéias com o intuito de
formar profissionais em educacdo com o maximo de conhecimento possivel, evitando, assim,
que fiquem reduzidos a meros “repetidores de aulas”. Este tipo de formacdo (ampla)
possibilita aos trabalhadores atuar em diversos ramos da profissdo, oferecendo-lhe, ainda,
uma formacdo politica, garantindo, assim, além do seu emprego, ameacado pelo quase
dominio das méquinas, as condi¢des para uma reacdo as politicas de exclusdo desenvolvidas

pelo capitalismo, por meio da ideologia neoliberal, nos dias atuais.

2.1.7 O Projeto CED propoe a formacao continuada: formacao durante toda a vida

Ao tratar da formacdo continuada e da participagio do Estado capitalista na
educacdo, as proposicdes do Projeto CED (ao discutir seus pressupostos politico-pedagdgicos)
defendem

“um comprometimento deste com a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o que significa responsabilizar esse mesmo
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Estado™ com os diversos tipos de educacio escolar que se d no pais” (op.
cit.; p. 21).

Este dado nos interessa porque, para Marx e Engels (1998), a educacdo deveria ser
mantida as expensas do Estado, mas ndo € isto o que mais nos importa neste momento.
Importa-nos afirmar que, por suas proposicdes, o Projeto CED ao defender a formacio
continuada pretende alcancar uma formagdo que ndo se limita ao tempo de duracio do curso
de Pedagogia®, mas sim que se estenda por toda a vida. Entendemos, ainda, que o "Estado-
paralelo”, ao exigir que o Estado comprometa-se com a educacdo, quer deste, apenas, oS
recursos financeiros e, evidentemente, rejeita-se a orientagdo politica oriunda do mesmo.
Nesta questdo, notamos mais uma afinidade entre as referidas proposicdoes e as idéias
marxistas.

Desta discussdo apreendemos que as proposicdes do Projeto CED pautam-se em
defesa de politicas publicas voltadas ao atendimento dos filhos da classe mais necessitada
dentro do modo de producio capitalista (os filhos do proletariado) que ndo dispde de recursos
para freqiientar as universidades privadas.

No que se refere a formacdo politica, sabemos, a partir de Gramsci (apud
NOSELLA, 2004), que a verdadeira educacfo politica (emancipacionista) viria de um certo
Estado, mas ndo do Estado burgués que busca submeter a educagdo oferecida pelas
universidades aos interesses da classe burguesa. Todavia, cabe ao Estado capitalista a
responsabilidade pela educacdo formal que, também, é contraditéria.

O Estado-paralelo, por meio do qual forcas revoluciondrias orientam e educam a

classe trabalhadora para a defesa dos seus interesses, arregimenta a contradi¢do no interior da

%A postura tedrica de Marx no que se refere a relagc@o entre o Estado Burgués e a educagdo é muito interessante.
Se nas Glosas Marginais ao Programa do Partido Operdrio Alemao 1875 expressa que uma “educacio popular
pelo Estado é inconcebivel” (Marx, 1988, p. 27), no Manifesto do Partido Comunista de 1848, afirma: “10)
Educacio gratuita para todas as criancas, em escolas publicas, aboli¢do do trabalho infantil nas fabricas, tal como
¢é feito atualmente. Combinagdo da educag¢do com a producio industrial etc” (Marx, 1998, p. 20). Observamos,
entdo, que Marx ndo acreditava em um Estado “neutro” nas questdes sociais e dispensava o seu auxilio
ideolégico, porém, quando se tratava de recurso para a educagdo, este os exigia. Isto significa que, na verdade,
ele recusava apenas uma educag@o politica pelo Estado.

% Quando nio ocorrem greves, na UFPA, os profissionais em educagdo sdo formados em quatro anos e meio.
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sociedade capitalista, onde se encontra a escola’. Nesse sentido, observamos que a formacio
continuada, nas proposi¢des do Projeto CED, é emancipacionista e contrapde-se aos ideais de
formac@o defendidas pelo Estado burgués.

Podemos dizer, portanto, que, fazendo uso do “trabalho vivente” dos profissionais
em educacdo, o "estado-paralelo” pode impulsionar a educacdo no sentido da negacdo do

instituido.

2.1.8 A formacio do profissional em educacao '"emancipacionista'', nas proposicoes do
Projeto CED

Na passagem abaixo, um objetivo presente nas proposicdes do Projeto CED que
foge a regra da educacgdo utilitdria burguesa, pois pretende promover a insercdo do futuro

profissional da educagdo no saber universal.

7

[...] a escola que se aspira nio € a que se preocupe em estabelecer
rudimentos de um saber escolar comprometido unicamente com a
socializac@o de futuros assalariados, mas sim a difusdo de uma escola que
seja capaz de promover a insercdo do educando no saber universal, que lhe
possibilite o exercicio pleno de sua cidadania, sendo-lhe propiciados
instrumentos para que essa cidadania possa ser exercida (op. cit.; p. 21).

Em suas proposicdes, o Projeto CED aspira a contemplacdo dos seus objetivos de
formag@o emancipacionista, por meio dos elementos tedricos adquiridos na efetivacdo de um
curso que leve o educando ao “exercicio pleno de sua cidadania”. Evidentemente, a expressio
“cidadania”, no contexto em se apresenta, somente pode ser entendida como sindénimo de
progresso social para além das fronteiras do proprio capitalismo.

As proposicdes do Projeto CED expressam a defesa de uma escola que nio se volte
apenas a formacdo de futuros assalariados e, em nosso entendimento, esta colocagcao define,
ou melhor, complementa o perfil do profissional da educagdo almejado: trata-se de um

profissional que dispde de condic¢des plenas de vida e realizacdo de suas atividades de cidaddo

90 . L. . .

Os representantes dos partidos politicos da classe trabalhadora podem penetrar no corpo da universidade por
meio dos concursos para professores e técnicos e processos seletivos de alunos e, por meio dos sindicatos e
associagdes, arregimentar as contradi¢des proprias do ambiente escolar.



99

(reafirmamos: € muito dificil imaginarmos um cidaddo pleno, em um Estado democritico,
sem que este esteja ligado a um partido politico). Portanto, as proposicdes do Projeto CED
voltam-se a educacdo emancipacionista que remova os pilares do capitalismo, pois a
realizacdo plena da cidadania ndo se coaduna com a realidade de corte de verbas, exploragdo e
arrocho salarial por que passam os educadores, em tempos neoliberais (REZENDE PINTO,
2001). A cidadania, da forma como € apresentada no referido projeto politico-pedagdgico,
traz, implica melhores condi¢es de vida aos trabalhadores, facilitando a organizacdo dos
mesmos, em sua luta pela sociedade igualitaria.

No caso abaixo, a sintonia entre o pensamento emancipacionista a partir do
marxismo e as proposi¢des do Projeto CED é quase total. Os indicios, que indicam a
existéncia de um projeto de educagdo emancipacionista, aparecem quando este cita o pensador
marxista Enguita (1993), que, assim, expressa-se:

A obteng¢do de um determinado nivel de escolarizacdo ndo parece ser
suficiente para acompanhar as mudangas que se processam no mundo
contemporaneo, alterando significativamente a concep¢do de que o
curriculo escolar deveria ser configurado de tal forma que pudesse incluir e
acompanhar a producio de conhecimentos acumulada ao longo da histéria
da humanidade. Assim € que, mais do que a mera aquisicio de
conhecimentos e habilidades nos diferentes segmentos escolares, cabe a
difus@o de uma concepgdo de curriculo na qual predomina a idéia de que a
formac@o inicial obtida deve incluir o desenvolvimento de habilidades que
permitam ao profissional continuar aprendendo, seja em novo contexto
institucional formal ou em contexto informal (ENGUITA, 1998, p. 22), o
que indica que a proposta curricular aqui desenvolvida, por mais completa e
idealmente formulada, ndo abrange a totalidade do conhecimento desejavel
na formagdo do profissional da educacdo (op. cit.; p. 22).

Observamos que a preocupagdo com o desenvolvimento do individuo € algo
constante. Isto significa que hd, nas proposi¢des do Projeto CED, enlaces tedricos que o
envolvem ao idedrio de uma formagdo néo estitica, mas continua.

Destacamos, também, que, pelo raciocinio apresentado nas proposi¢des do Projeto
CED, quando se afirma que “a proposta curricular aqui desenvolvida, por mais completa e

idealmente formada, ndo abrange a totalidade do conhecimento desejavel na formacdo do
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profissional da educacdo” (CED\UFPA, 2001, p. 22), ndo se pretende que a formacdo se
encerre entre as quatro paredes de uma sala de aula da UFPA. No entanto, percebe-se nas
proposi¢des do Projeto CED, de certo modo, uma supervalorizacdo da universidade (escola),
como se pode observar nas palavras abaixo:

O compromisso da universidade com a educacdo em nosso pais, em
especial, com a escola fundamental e média, se dara através da formacdo de
profissionais capazes de pensar e reconstruir a escola, o que envolve
rigorosa formacdo intelectual. K na universidade, instituicio
essencialmente educativa, que o professor deve ser formado para que
seja capaz de “pensar e recriar o real, as idéias e as praticas, de
compreender e ensinar os contetidos de sua area como um saber vivo,
de captar as exigéncias que o mundo atual traz para a educacio, de
formar individuos e grupos para a liberdade, a criacdo, a democracia”
(COELHO, 1996: 39 apud CEd/UFPA, 2001, p. 24. Grifo nosso).

Evidentemente, ndo se pode negar o papel histdrico da universidade, porém devemos
alertar para o fato de que, pelo pensamento emancipacionista, a escola, sozinha, ndo realizara
essa formacdo completa, alids, pelo contrério, a escola € vista, pelo marxismo, como limitada.
A formacdo € um atributo dos partidos politicos, sindicatos e das associacdes da classe
trabalhadora.

Por outro lado, o marxismo afirma que a escola € a responsavel pela formacao inicial
de qualidade, que possibilite aos trabalhadores, por meio da sua funcdo pedagdgica, uma
formac@o para o trabalho e, por meio desta, uma fungao politica (SAVIANI, 1999). Para todos

os efeitos, notamos aqui uma limitacdo nas proposicdes do Projeto CED, que esta justamente

na supervalorizacdo da escola capitalista.

2.1.9 As proposicoes do Projeto CED aspiram a formacao dos profissionais da educacio,
a partir do trabalho

Outra questdo interessante, que encontramos nas proposi¢des do Projeto CED,
refere-se a discussdo acerca do trabalho como eixo de formagdo. Esta discussdo envolve o

trabalho, categoria “antindmica” do marxismo (MANACORDA, 1991), pela qual os
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trabalhadores, ao mesmo tempo em que s@o explorados se educam e se organizam em
associacdes de classe.
Quando trata da questdo “O trabalho pedagégico como eixo da formacdo”, em suas

proposi¢des, o Projeto CED afirma que:
Ao lado das escolas, existem processos educativos que ocorrem em outras
instancias e que de alguma forma estdo contribuindo para a configuracio de
uma sociedade diferenciada. Subjacente a esses processos existe uma
preocupacdo na forma como ocorrem, o que implica o reconhecimento de
uma pedagogia que os perpassa, de forma intencional, planejada. Combina,
portanto, a concep¢do e a execucdo de uma dada atividade por um
determinado profissional que ndo se fragmenta, ndo se divide.
Dessa forma, podemos pensar em um trabalho que se diferencia dos demais,

que exige um tipo de saber especifico, voltado para a organizagdo dos
diferentes processos educativos em Curso na sociedade e que, mais do que

N

nunca ndo se restringem somente a escola. O trabalho pedagdgico
anteriormente restrito a docéncia, hoje deve ser ampliado a outras
dimensdes que ultrapassam tal tarefa.

Para Freitas, a compreensdo do trabalho na escola extrapola o conceito
pedagdgico, aquele que ‘envolve alunos, professores e a totalidade da
escola em sua organizagd@o e ndo apenas a sala de aula e o processo ensino-
aprendizagem que ali se desenvolve’ (1991, p. 10). (op. cit.; p. 27).

As palavras acima nos levam a afirmar que existe, nas proposi¢des do Projeto CED,
a busca de uma formacdo emancipacionista, tendo o trabalho como principio educativo.
Vejamos: para Marx, o trabalho € ontologicamente educativo, ou seja, no dia-a-dia, ao
trabalhar e modificar a natureza, o homem se faz historicamente, educando-se. Por isso, hd
que se considerar, de modo incisivo, que a forma¢do do homem se dard, sobretudo, no local
de trabalho. No caso do educador, que nos interessa no momento, a propria escola, onde se
deparard com o trabalho e sue cardter "antindmico". As proposi¢des do Projeto CED, para
nds, expressam essa compreensao.

A ampliagdo do conceito de trabalho, como se nota nas proposic¢des do Projeto CED,
supera o carater restrito de sua formacdo, porque aplica a este uma visdo mais ampla do
processo de trabalho, no qual o profissional em educagdo se encontra inserido e,
inevitavelmente, sua formagdo serd ampliada e essa ampliacdo se dard em uma ambiente de

trabalho visto como:
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um trabalho que se diferencia dos demais, que exige um tipo de saber
especifico, voltado para a organizacdo dos diferentes processos educativos
em curso na sociedade e que, mais do que nunca, ndo se restringem somente
a escola. O trabalho pedagdgico anteriormente restrito a docéncia, hoje deve
ser ampliado a outras dimensdes que ultrapassam a tarefa (CEd/UFPA,
2001, p.27)

Este ambiente de um trabalho, que é emancipacionista, forma, também, um homem
contraditdrio: um individuo que, em sua aparéncia, pode ser honesto e na esséncia corrupto e
vice-versa €, a0 mesmo tempo, alienante, porque enriquece um lado da sociedade quando
empobrece o outro.

A educacido que resulta, de imediato, dessa relacdo contraditdria € o reconhecimento
da dificil situac@o na qual se encontra a classe trabalhadora no seio do capitalismo e faz surgir
a necessidade da luta pela substitui¢do do “reino da necessidade” pelo “reino da liberdade™".

A educacido emancipacionista, como atitude politica, forja-se nas discussdes nos
partidos politicos e sindicatos e da classe operdria (com base nos escritos de Marx,
particularmente no Manifesto do Partido Comunista, nos responsabilizamos em afirmar que se
trate de um partido comunista). Porém, em nossa compreensio, um trabalho que “extrapola o
conceito pedagdgico, aquele que ‘envolve alunos, professores e a totalidade da escola em sua
organizacdo e ndo apenas a sala de aula e o processo ensino-aprendizagem que ali se
desenvolve” (CEd/UFPA, 2001, p. 27), como expressa o Projeto CED, em suas proposicdes,
pode contribuir para essa formagao emancipacionista.

A defesa do trabalho, nas referidas proposi¢des, por outro lado, ndo pode ser
compreendida, simplesmente, como voltada a socializagdo, entre docentes, alunos e
sociedade, mas sim como assumido como um principio educativo e, pela forma como o

trabalho é entendido, podemos afirmar que este “eixo” revela um compromisso com a

emancipagao social, pois almeja a integrag@o entre os trabalhadores em educacdo, os alunos e

91 . ~ . ) . .
Consideradas essas duas expressdes em suas amplitudes, podemos também conceber o “reino da necessidade”
como o capitalismo e o “reino da liberdade” como o socialismo.



103

a sociedade, que é fundamental para a superacio e do status quo, ja que as relacdes sociais se
fazem ainda mais fortes no interior da escola.

Nesse sentido, podemos afirmar que, pelas proposi¢des do Projeto CED, temos a
defesa do trabalho como eixo da formagdo profissional, ou seja, reflete a compreensdo da

possibilidade de, a partir do trabalho, formar profissionais da educag¢do emancipacionistas.

2.1.10 As proposicoes do Projeto CED enfatizam a necessidade da ''transformacio
social"'

No que se refere a transformacdo da sociedade, que entendemos como superagdo
social politica e econdmica do modo de producdo capitalista, substituindo-o por uma
sociedade assentada na igualdade entre os homens, o Projeto CED, em suas proposi¢des, €
enfatico e persegue tal objetivo ao longo do seu texto. Além das passagens anteriores, onde
observamos j4 existirem tendéncias a defesa de uma sociedade nova, em vdrias passagens as
manifestagdes estdo claras ou subentendidas.

Algumas outras passagens, que se voltam ao mesmo sentido, sdo as seguintes:
quando trata da questdo “Sélida formacao tedrica” o Projeto CED afirma:

Destacar a importdncia de uma sélida formagdo tedrica ndo dispensa a
pratica correlata. Pelo contrario, a partir da pratica busca-se uma
instrumentalizacdo tedrica que possibilita voltar para a pratica
compreendendo-a e analisando-a de forma mais ampla, mais critica, posto
que o conhecimento (a sua aquisicdo e socializagcdo) € motor de mudanca
(op. cit.; p. 27-8).

Mais adiante:

A sélida formagdo tedrica € um principio fundamental a ser considerado na
educacdo do professor comprometido com um projeto de mudancas sociais.
Deve ser destacada ndo para reeditar a dicotomia teoria e pratica, mas para
lembrar que nd@o se pode cair na armadilha da formacdo tedrica de pouca
qualidade.

A @énfase em uma sdlida formagdo tedrica deve-se a necessidade de
proporcionar aos futuros pedagogos uma compreensio global do fenomeno
educativo e de suas manifestacbes no ambito escolar e ndo escolar,
constituindo-se em referencial para o conhecimento e andlise da realidade
da escola publica. Nesse sentido, as questdes tedricas abordadas pelo Curso
de pedagogia deverdo estar voltadas para desenvolver, no futuro
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profissional da educacdo, habilidade de identificar e equacionar os
problemas da préitica pedagdgica, apropriando-se de seu processo de
trabalho e deste na sua relagdo com a realidade social mais ampla.

Destacar a importancia de uma sélida formacdo tedrica ndo dispensa a
pratica correlata. Pelo contrario, a partir da pratica busca-se uma
instrumentalizacdo tedrica que possibilita voltar para a pratica
compreendendo-a e analisando-a de forma mais ampla, mais critica,
posto que o conhecimento (a sua aquisi¢ao e socializacdo) ¢ motor de
mudanca (op. cit.; p. 27-8. Grifo nosso).

Evidentemente, ao almejar a “s6lida formacdo tedrica”, as proposi¢des do Projeto
CED aproximam-se, novamente, da educacdo emancipacionista, pois, como sabemos, esse
ideal de educagdo expressa grande interesse por uma escola de nocdes rigorosas
(MANACORDA, 1991), estd presente em Marx e, principalmente, em Gramsci”” (apud
NOSELLA, 2004, p. 101). Para Gramsci o estudo € também trabalho. Porém, se o mesmo
ocorre de modo superficial leva ao dogmatismo, por isso: ndo se deve ler as apostilas como se
1é um jornal. Afirma, ainda, ao discutir a “Escola por Correspondéncia” que

Os alunos devem estudar assim como se tivessem que prestar 0 exame no
final do Curso, isto é, devem esforgcar-se de lembrar, de assimilar os
argumentos desenvolvidos de tal forma que possam fazer relatérios e
proferir pequenas palestras [...].

Portanto, trata-se de almejar, por meio do ensino, a formac¢do de um homem capaz
de refletir os conhecimentos na préatica. Se as proposi¢des do Projeto CED voltam-se a uma
formacgdo de profissionais em educagdo que sejam emancipacionistas e, estes, em sua solida
formacdo tedrica, devem refletir, na pratica, os conteidos conhecidos teoricamente,

evidentemente, a Unica forma de fazer com que isto ocorra, de modo concreto, é considerar

92 Gramsci (apud NOSELLA, 2004, p. 122-3), ao dirigir-se aos seus parentes sobre os estudos das criancas e,
particularmente, de sua sobrinha Edméa, afirma: “[...] Deve ela prestar pouca atencdo e deve ter sempre muita
pressa: imagino que também na fala algumas vezes se pareca com um roda-moinho e coma a metade das
palavras, engolindo o “r” com um gosto especial. E preciso prestar atencio para que faca as licdes com precisdo
e muita disciplina (...); na familia e na escola omite-se de acostuma-los a um trabalho metddico e disciplinado,
acreditando que com a ‘inteligéncia’, eles superardo todas as dificuldades etc. Ora, a ortografia é exatamente o
teste decisivo dessa inteligéncia. Se Mea ndo estudar bem e ndo corrigir essa deficiéncia, o que se pode pensar?
Poderiamos pensar que se trata de uma dessas muitas meninas com fitinha no cabelo, com os vestidinhos bem
passados etc., mas que por baixo vestem calcinha suja. Digam isso a ela com jeito para ndo entristecé-la”.
Preocupacdo semelhante Gramsci tinha com o desenvolvimento intelectual do seu filho Délio que morava na ex-
Unido Soviética.
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que a sélida formacdo tedrica serd resultante de estudos efetuados com base na cultura, na
realidade (GRAMSCI, 1995). Assim, podemos afirmar que ha convergéncias entre a escola
do trabalho®® de Gramsci e a escola almejada pelo Projeto em questio. Ambos buscam a
reflexdo diretamente na realidade dos trabalhadores em formacao.

Portanto, pelas proposicdes do Projeto CED, a formacdo dos profissionais da
educacdo se efetivard de modo que estes evoluam no dominio das teorias (que refletem a sua
prética), auxiliando-os na realizacdo de seus objetivos como emancipacionistas. Assim,
observamos que, ao propor uma sélida formacdo tedrica, que ndo seja baseada apenas no
estudar, decorar e colar, mas sim, assentada na realidade do trabalhador, as referidas
proposi¢des afirmam-se como defensoras de uma educagdo emancipacionista.

As proposi¢des do Projeto CED se fundamentam, ainda mais, quando expressam a
defesa do reforg¢o da relacdo teoria-pratica. Nele, esta relacdo aparece também comprometida
com a emancipacio social, como expresso na passagem abaixo, quando trata da questdo A
pesquisa como forma de conhecimento e intervengdo na realidade social.

A pesquisa como atividade responsdvel pela producdo de conhecimento e,
concomitantemente, pela intervencdo na realidade escolar, traduz a inseparabilidade entre
teoria e pratica, saber e mudanca. A cisdo teoria e pritica € a base para todas as outras
distor¢des acima descritas; dela se ramificam ideologias que negam o movimento, a
concepg¢do antropolégica do homem enquanto devir histérico.

A pesquisa reduzida a busca do conhecimento, ou seja, pesquisar s6 para saber
(DEMO, 1990) ¢é configuragdo alienante dessa atividade. Ela deve caracterizar-se como

atitude politica e que, portanto, ndo pode preterir a realidade social, econdmica e cultural em

3 Sobre essa passagem ¢ interessante notar o que nos diz Nosella (2004, p. 118): “[...] 3) finalmente, Gramsci
ndo aplica esse principio educativo ao processo pedagdgico de forma mecanica, imediatista, reducionista e
profissionalizante (como treino). Resgata, isso sim, o “ethos” e “logo” do trabalho industrial moderno que
revigoram e orientam todo o processo educativo escola”. Nosso objeto de andlise se propde a ir além da simples
profissionalizacdo e formagao de simples assalariados.
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que se desenvolve. Portanto, pesquisa deve ser forma de conhecimento para intervengdo na

realidade (op. cit.; p. 29).

Quando trata do “Trabalho interdisciplinar”

A adogdo do principio de interdisciplinaridade implica que mesmo n@o
estando engajados na pesquisa institucional, professores e alunos deverdo
permear o Curso de suas préticas pedagdgicas por atitudes fomentadoras da
investigacdo cientifica que se nutre da incerteza, do questionamento, da
problematizacdo da realidade social e educacional com que se defrontam, na
busca incessante de sua compreensio, andlise ¢ — na medida do possivel —
transformacao (op. cit.; p. 32).

Quando trata da questio “As bases da reestruturacdo do Curso de Pedagogia”

E mais...

No cendrio da politica educacional brasileira, estabelecida de forma
fragmentaria e autoritdria, materializada através de vdrios instrumentos
normativos (LDB, leis, decretos, portarias ministeriais e o Plano Nacional
de Educag¢dao/MEC, torna-se necessdrio buscar alternativas que possam
ajudar a construir um projeto politico/pedagégico democritico, que
compreenda as dimensdes pedagdgicas das relacdes sociais e que sirva
como instrumento de intervencdo e transformagdo da realidade sécio-
politica (op. cit.; p. 35).

[..] a dimensdo politico-social deve ser o ponto de partida para a redefinicao
do Curso de Pedagogia. Isso significa que o cardter politico da educagdo
comporta, implicita ou explicitamente, um projeto de sociedade humana,
democrética e justa; [...] a formacdo do educador/educadora como um
agente da transformacdo social, o que implica uma sélida formacdo tedrica;
[...] a op¢do por métodos e recursos que traduzam uma concep¢do de
mundo, sociedade e homem identificada com a transformagdo da realidade
social; o corpo docente e discente comprometidos com a socializacdo do
saber que produzem no sentido da constru¢do de uma sociedade justa,
igualitdria e soberana (op. cit.; p. 36-7).

Todas estas passagens nos levam a acreditar que, embora as proposi¢des do Projeto

CED nio se afirmem como um instrumento do marxismo, sdo, as mesmas, expressao dos

sentimentos daqueles profissionais que discordam da atual situacdo da classe trabalhadora, na

atualidade e buscam a superagdo do capitalismo. Nas passagens acima citadas encontramos

elementos que nos permitem afirmar que as mesmas voltam-se a fomentacdo da luta contra a

hegemonia da classe burguesa.
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O que observamos, ao analisarmos as proposi¢des do Projeto CED, € que estas ndo
se voltam a conservacao do status quo. Pelo contrario, almejam a sua superagéo.

O tipo de formacdo a qual as mesmas se voltam pode ser considerada como
tentativas de superagdo do homem unilateral, deixando, como faz o marxismo, a formacao do
homem onilateral para o futuro.

O trabalho docente é entendido como possibilidade de formacdo e emancipagdo e,
portanto, como principio educativo da classe trabalhadora, por meio de relagcdes que superem
as condi¢des de trabalho.

Portanto, em suas proposi¢des, o Projeto CED ¢é bastante claro: almeja uma
sociedade justa e “feliz’, “igualitdria” e “soberana” e, nesse sentido, as entendemos como
voltadas a emancipagao social.

2.2 Quando o Projeto CED apresenta sua trajetéria de formacao (desenho curricular):
estando "alto demais", a cera das asas de Icaro comeca a derreter’

Do mesmo modo que procedemos na andlise das proposi¢cdes do Projeto CED,
voltamo-nos agora a sua trajetéria de formacdo proposta, buscando responder ao seguinte
questionamento que, secundariamente, levantamos: a trajetéria de formacdo proposta pelo
Projeto CED para o curso de Pedagogia da UFPA esta em sintonia com suas proposi¢des, de
modo que estas possam se efetivar, afirmando o Projeto CED como emancipacionista ou, pelo

contrdrio, tal trajetoria implica a negagdo das proposi¢des levantadas?

o4 Enquanto fcaro passava os dias se cuidando, vaidoso, Dédalo estudava profundamente,
planejando como escapar de Creta. Era longe demais para nadar até a proxima ilha, e
impossivel conseguir um bote devido a vigilancia da armada do rei Minos [...].

Os dois levantaram vo a partir de um rochedo alto e seguiram para o horizonte. Por muitos
quildmetros o jovem Icaro seguiu seu pai, mas, sentindo-se jovem e despreocupado, e
desfrutando de vento, comegou a subir para o céu, livre como um péssaro.

Quando Dédalo olhou ao redor procurando-o, ele ndo podia ser visto.

“[caro! Icaro!”, chamou o pai ansioso. Mas ndo veio resposta. No mar, 14 embaixo, um punhado de penas
flutuava nas ondas, e algumas pequenas ondulagdes marcavam o ponto onde Icaro caira, pois o rapaz tinha voado
perto demais do sol, e a cera que unia as asas derreteu-se como manteiga.
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Assim, ao nos dedicarmos a andlise da proposta de formacdo para o curso de
Pedagogia da UFPA, o fazemos conscientes de que tratamos de uma questdo que, neste caso,
refere-se, exclusivamente, as disciplinas e suas cargas horarias, pois entendemos que a
reformulacio do referido curso trata, estritamente, das relacdes que envolvem a sala de aula,
saltando por sobre as relagdes administrativas.

Temos consciéncia de que as idéias expressas na “atualiza¢do Histérica do Curso de
Pedagogia”; “Identidade do Pedagogo”; “Pressupostos Politico-Pedagdgicos™”; “Principios
Curriculares™; “Objetivos da Formacao do Pedagogo™; “As bases da reestruturacao do Curso”
e a “Estrutura Curricular”, somente t&ém sentido se os seus ideais se fizerem "vivos", por meio
de uma trajetéria de formacdo que atenda ao que se delineia ao longo do corpo do Projeto

CED, ou seja, um curso voltado a formacdo de profissionais em educa¢do emancipacionistas.

2.2.1 A trajetoria de formacao nao reflete o “combate ao aligeiramento’ da formacao
como defende o Projeto CED
Nossa primeira observacdo “negativa” acerca da relacdo entre as proposi¢cdes do
Projeto CED e a trajetéria de formacdo proposta por este recai sobre o tratamento dado a
questdo do “combate ao aligeiramento do Curso” no desenho curricular. Diz-nos o Projeto

CED:

“[...] combater o aligeiramento da formacgdo, compreendendo que esse
profissional deverd desenvolver competéncias para compreender, intervir,
propor e atuar em diferentes espagos profissionais [...]” (op. cit.; p. 19).

A primeira vista, a trajetéria de formagdo proposta para o curso de Pedagogia da
UFPA apresenta uma ampliacdo na sua carga hordria, pois esta foi alterada de 2.805 horas-

aulas (Resolugdo 1.234/85 CONSEP) para 3.200 horas-aulas (Resolucdo 2.669/99)
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necessdrias para a formacdo profissional bésica, ou seja, o suficiente para a que o discente
obtenha o diploma de licenciado pleno em Pedagogia.

Se assim entendido, estaria contemplada a proposi¢do contriria ao aligeiramento da
formacdo, pois a trajetdria de formagao afirmaria, também, a contraposi¢dao as demandas das
agéncias internacionais, que almejam uma formacdo aligeirada dos profissionais em educacio
para atender as exigéncias do mercado capitalista. Por este entendimento, ndo teria ocorrido o
aligeiramento da formacdo, pelo contrdrio, o tempo desta teria sido ampliado. Nesse sentido,
ndo restariam ddvidas acerca das proposi¢des do Projeto CED em nido ceder as pressdes do
mercado neoliberal. Poderiamos afirmar que, nesta questdo, a trajetéria de formacio,
coaduna-se, plenamente, com as proposicdes do Projeto CED, analisadas anteriormente.

A andlise acima, que nos disse que a trajetoria refletiu proposicdo de combater o
aligeiramento da formacao dos profissionais em educacio, levou em consideracdo, apenas, 0s
dados relativos (carga horaria) a formacgéo profissional basica em Pedagogia. Porém, hd um
outro dado a ser considerado e este dado ndo rima com o que dissemos acima e, muito menos,
com o que postula Projeto CED perante essa questdo. Analisemos a questdo do “ndo
aligeiramento do curso” com mais cautela e precisio.

A versdo anterior do Curso de Pedagogia (Resolucdo 1243/85-CONSEP)
possibilitava aos discentes, além das 2.805 horas de estudos em disciplinas que os levariam a
formagdo bdsica em Pedagogia, inscrever-se para cursar uma ou mais habilitagf)es%. Duas
destas habilitacdes (Administracdo Escolar e Supervisdo Escolar) compunham-se de seis
disciplinas (cada uma) no “Curriculo Minimo” (570 h/a) (ver tabela do Anexo III) e mais uma
disciplina “Complementar Obrigatéria” (60 h/a), perfazia-se um total de 630 (h/a).

A excecdo, a habilitagdo em “Orientacdo Educacional”, trazia uma disciplina de 90

(h/a) a mais e perfazia um total de 720 (h/a).

> As habilitagdes eram: “Administracio Escolar”, “Orientacio Educacional” e “Supervisio Escolar”
(CEd/UFPA, 2001, p. 17).
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A soma total das cargas hordrias das trés habilitagdes resulta em 1.980 (h/a), que,
quando somadas a 2.805 (h/a), totalizam-se 4.785 (h/a). Este nimero, obviamente, difere do
alcancado na analise anterior, que consideramos incompleta.

Quando consideramos que atualmente a carga hordria do curso de Pedagogia é de
3.200 (h/a) (e ndo hd como avancar para além desta carga hordria) e subtraimos os nimeros
(considerando, agora que a versdo anterior do curso dispunha aos alunos a carga horaria de
4.785 (h/a), consideradas, ainda, as possibilidades para além da formacdo bdsica) vemos que o
curso de Pedagogia da UFPA teve sua carga hordria reduzida em 1.585 (h/a). A reducdo na
carga hordria é de 33.1%, ou seja, mais de um terco do curso sucumbiu. Esta reducio é muito
grande para passar despercebida ou ser confundida com um interesse oposto, que seria a
ampliagdo da formacao dos profissionais em educagdo.

Como a proposta de formacdo “ampla”, em seu sentido estritamente pedagdgico,
implica a formagdo do profissional da educacdo completo, entendemos que, por meio do curso
de Pedagogia, o Centro de Educacdo da UFPA almeja formar os profissionais da educacio,
com estas mesmas prerrogativas, ou seja, com todos os conhecimentos e capacidade de
reflexdo anteriores, em apenas 3.200 (h/a).

De posse dos dados acima, vemos que o discurso da defesa do “ndo aligeiramento”
do curso de Pedagogia, contra os impetos das agéncias internacionais (inclusive o Banco
Mundial) cai por terra, diante do estridente “grito” das disciplinas e suas cargas hordrias que
desapareceram. Lang¢amos, entdo, nosso olhar critico sobre os reais objetivos propostos pelo
Projeto CED. Tomamos dele a razdo dos fatos e, a partir de sua manifestacdo em defesa do
“ndo aligeiramento”, lancamos, sobre 0 mesmo, uma critica incisiva, pois, na realidade, pelo
expresso na trajetéria de formacdo, o curso de Pedagogia da UFPA foi aligeirado nas
“amplas” propor¢des acima explicitadas pelos nimeros e, nesse sentido, pelas propor¢des que

atingiram a reducdo da carga hordria do curso, tornam-se evidente, pelo menos, duas
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verdades. A primeira é que o curso em questdo foi, realmente, reduzido em sua carga horaria

e, a segunda, € que, no que tange ao aligeiramento, as proposi¢des do Projeto CED ndo se

refletem na trajetéria de formagéo do curso.

2.2.2 Solida formacao tedrica: a trajetoria de formacao proposta pelo Projeto CED
expoe esmiu(;amentos96 e reducoes das cargas horarias das disciplinas

No que se refere a s6lida formagao tedrica, o Projeto CED n@o se manifesta de modo
muito esclarecedor em sua trajetoria de formacdo proposta. Por isso, tornou-se dificil
manifestarmos uma opinido definitiva acerca deste principio curricular, mesmo porque
compreendemos que tal andlise deveria ser efetuada também no campo da pratica, ou seja, na
sala de aula. Infelizmente, nossa proposta de estudo abarca, apenas, a andlise do Projeto CED.

Ainda assim, a partir de dados buscados na trajetdria de formacdo do curso (o que
ndo é pouca coisa), pois representam o pensamento educacional a ser implementado pelos
docentes em salas de aula, acreditamos poder contribuir para elucidar esta questao.

No plano geral das mudangas (ver Anexos), observa-se que o numero de disciplinas
do curso de Pedagogia da UFPA aumentou de 60 (Resolucdo 1.234/85) para 70 (Resolucdo
2669/99), embora, assim como na versdo anterior, nem todas sejam “obrigatdrias” a formacéo
do profissional em educagdo.

Se entendéssemos que o aumento do nimero de disciplinas significa, correlatamente,
o aumento do peso tedrico do curso, dirfamos que o a trajetdria de formacdo demonstra
avancos significativos, pois, nesse sentido, ocorreram alteragdes “para mais” e poderiamos
supor que a mesma contempla as proposi¢des do Projeto CED. Porém, esses dados
apresentam poucas informacdes e, em vista disso, necessitamos realizar uma andlise mais
profunda, pois afinal, entendemos que ampliar disciplinas ndo significa, de imediato, que uma

solida formacao tedrica se efetive, em qualquer que seja o curso.

% O Novo Diciondrio Aurélio (1986, p- 697) nos diz que esmiucar significa dividir em partes mitdas.
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Pelo conteudo indicado na trajetéria de formacao do curso de Pedagogia da UFPA,
as disciplinas do Ciclo Basico (Resolucio CONSEP 1234/85): “Historia da Educacdo” I, Il e
IIT (270 h/a), “Sociologia da Educagdo” (235 h/a), “Psicologia da educagdo” I, II e III (270
h/as) e Filosofia da Educacdo I, II e III (270 h/a), que perfaziam um total de 1.045 horas e
poderiam ser consideradas como “aquelas” disciplinas que permitiam o aprofundamento
histdrico, socioldgico, psicoldgico e filoséfico das relagdes que envolvem a educagdo, tiveram
suas cargas hordrias reduzidas e/ou divididas.

Para esclarecermos melhor a questdo, aprofundamo-nos um pouco mais na trajetéria
de formacdo proposta pelo Projeto CED para dizer que as disciplinas “Historia da Educagéo I,
Il e II”, passaram a ser denominadas “Histéria Geral da Educacdo” (75 h/a) e Histéria da
Educacdo no Brasil e Amazonia (60 h/a), totalizando 135 (h/a). Ao mesmo tempo, as
disciplinas: “Sociologia da Educacio I, II e III” foram renomeadas “Sociologia da Educacdo”
(75 h/a), “Sociedade, Trabalho e Educag@o” (60 h/a) e “Sociedade, Estado e Educacido” (60
h/a), totalizando 195 (h/a). Do mesmo modo, as Disciplinas “Psicologia da Educacdo I, Il e
II” desdobraram-se em: “Psicologia da Educacio” (75 h/a), “Psicologia da Aprendizagem e
do Desenvolvimento” (60 h/a) e “Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita” (60 h/a)
totalizando, também, 195 (h/a). Por fim, as disciplinas de “Filosofia da Educacdo I, II e III”
foram transformadas em: “Filosofia da Educacdo” (75 h/a) e “Concepcdes Filoséficas da
Educacdo” (60 h/a), totalizando 135 (h/a).

A solida formag@o tedrica, no sentido emancipacionista, € principio do Projeto CED
e um interesse dos autores marxistas e, ainda, do préprio Marx, como ji vimos anteriormente.
(MANACORDA, 1991). Para os marxistas, este principio implica “uma escola de nocdes
rigorosas”, que, ao direcionarmos ao curso de Pedagogia da UFPA implica dedicacdo por

parte dos professores e alunos do Curso, mesmo nao reconhecendo na simples modificacdo de
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nomes e redugdo da carga hordria das disciplinas, acima, elementos tedricos que nos permitam
afirmar que no Curso em questio ocorra uma sélida formagio teérica.”’

Nem por isso, deixamos de reconhecer, porém, como positiva a manifestacdo do
Projeto CED na defesa de uma sélida formacdo tedrica dos profissionais da educagao,
pensamento que, em nosso entendimento, coaduna-se ao dos nossos autores que
compreendem que o trabalhador deve ter acesso a uma educacdo, para além do exercicio de
funcdes no mercado de trabalho, permitindo-lhes entender tanto a teoria como a prética, como
propde Gramsci (1995). Para os marxistas a escola € um ambiente de luta de classes, como
entende Snyders (1991) e serve como instrumento de luta contra a opressdo burguesa (CURY,

1995).

2.2.3 Na trajetoria de formacao do Projeto CED o maior destaque é dado a pesquisa

O maior destaque na trajetdria de formacdo do Curso de Pedagogia da UFPA ¢ a
pesquisa e, embora esta tenha sido abordada de modo semelhante ao dos demais principios
curriculares, nas proposicdes do Projeto CED, sua carga hordria foi a que mais se elevou. Sua
condi¢do se alterou frente as demais disciplinas, assumindo, juntamente com a Prdtica
Pedagogica, o status de dimensio’®, Voltou-se, por meio das idéias do autor base (DEMO,

1990, diretamente, & intervengdo e emancipacdo social, constituindo-se, assim, no vetor de

%7 A rigorosidade a qual nos referimos aqui nio se dd de “modo bancério” como nos diz Freire (1982) ou apenas
profissionalizante e utilitaria como propde a educacio burguesa (SOUZA JUNIOR, 1997).

% Além desta, o desenho curricular do curso de Pedagogia apresenta mais outras quatro Dimensdes, sendo duas:
Fundamentacdo do Trabalho Pedagégico e Curriculo, Ensino e Avaliagdo no Nicleo Bdsico e mais duas no
Nicleo especifico: Trabalho Docente na Educacio Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental o Ensino
Médio — Modalidade Normal e Curriculo, Ensino e Avaliacdo. Estas Dimensdes compreendem as disciplinas,
que somadas a um Tépico Tematico (Nucleo Eletivo) compde o total para a formagdo do profissional da
educacio, no curso de Pedagogia. (CEd/UFPA, 2001, p. 46). A titulo de informacdo colocamos, aqui, também as
Dimensdes propostas por Demo (1990) presentes no desenho curricular do ISEP. Sdo elas: “Fundamentos;
Ensino Basico; Pedagogia e Pratica” (NUNES, 1985, p. 222).

% As propostas de Demo (1990) para a educacdo voltam-se a defesa da formagdo emancipacionista e, neste
sentido, observamos a aproximac¢do do seu pensamento ao dos tedricos marxistas que refletem acerca desta
possibilidade. Considerando-o ou ndo marxista, o que nos importa € que sua obra em muito contribui para
compreensio da educacdo como um espago de luta em defesa de uma sociedade justa igualitdria.
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conhecimento daquele curso. Este feito ndo pode deixar de ser notado em nossa andlise. E
dele ndo fugimos. Ao contrario, o destacamos.

Sera compreendendo a pesquisa como elemento mediador da formacdo
emancipacionista do profissional em educacdo que verificaremos se as proposi¢des do Projeto
CED podem ser efetivadas por meio da trajetdria de formacdo que o Projeto CED apresenta.

Na condi¢@o em que se encontra, na trajetéria de formacao do curso de Pedagogia da
UFPA, a pesquisa se mostra como um elemento destacado no contexto da formacdo de
profissionais em educagio emancipacionistasloo e é, neste momento, quando todos os pontos
convergem para a emancipagdo social, que nossa maior preocupagdo ¢é verificar se as
proposi¢des anunciadas no Projeto CED se viabilizariam por meio da trajetéria de formagio
proposta. Assim, quando tratarmos da pesquisa, estaremos nos referindo, ndo apenas ao ato de
pesquisar em si, mas, também, a todo o carater redentor que o Projeto CED expressa em suas
proposi¢des, como sua principal caracteristica.

Em nossa andlise, ao analisarmos as aproximagdes e distanciamentos tedricos
existentes entre o Projeto CED e Demo (1990), “autor base” para o principio da pesquisa
como meio de intervengdo na realidade, temos como baliza a consciéncia de que este autor e
sua obra sdo apresentados como guias do entendimento acerca da pesquisa presente nos ideais
do Projeto CED. E, portanto, as disparidades encontradas serdo entendidas como resultantes
de uma possivel relag@o tedrica incompleta e desconexa, surgida de, talvez, uma leitura rasa
da referéncia adotada pelas autoras elaboradoras do nosso objeto de andlise.

Iniciaremos com uma descri¢io do caso.

A trajetdria de formagdo proposta pelo Projeto CED, para o curso de Pedagogia da

UFPA, apresenta, além das ja discutidas aqui, alteragdes substanciais com relaco a trajetdria

100 A obra de Demo (1990), autor base para o desenvolvimento do conceito de pesquisa naquele Projeto CED,
também, traz, em seu bojo, a mesma preocupagao.
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anterior aprovada pela Resolucdo 1.234/85 (CONSEP), principalmente no que se refere a
pesquisa.

As alteracdes das quais falamos teriam sido efetuadas para que o desenvolvimento
das atividades académicas contemplasse as proposi¢des indicadas, no que se refere a
aplicag@o prética dos pressupostos politico-pedagdgicos e principios curriculares voltados a
formacdo de um profissional em educagdo que seja emancipacionista. Tais alteracdes
atingiram, de modo significativo, as disciplinas do curso — algumas desapareceram ou tiveram
carga hordria reduzida, outras sugiram e ocuparam de modo destacado o fluxograma do curso.

Entre as alteragdes mencionadas acima, a pesquisa, em si, teve o nimero de
disciplinas e horas-aulas ampliado.

As alteragdes que atingiram o numero de disciplinas voltadas a pesquisa fizeram
com que as mesmas saltassem de quatro (04) para cinco: Introducdo a Metodologia das
Ciéncias Sociais (90 h/a); Pesquisa Educacional (90 h/a); Laboratério de Pesquisa (60 h/a) e
Trabalho de Conclusdo de Curso (60 h/a)” (CEd/UFPA, 2001: 15, 6 e 7) para cinco (05):
Pesquisa Educacional (60 h/a); Metodologia da Pesquisa em Educagdo (60 h/a); Semindrios
de Pesquisa (105 h/a); Laboratdrio de Pesquisa (60 h/a); Trabalho de Conclusio de Curso (60
h/a)” e, ainda, pelo menos, um “Tépico Temético” (350h/a). (op.cit., p. 46-7-8).

A carga hordria referente as disciplinas voltadas a pesquisa saltou de 300 (h/a) para
695 (h/a), um aumento de aproximadamente 130%.

Passamos, agora, a analisar o Projeto CED em sua relacdo tedrica com Demo (1990).
Primeiramente, compararemos as trajetérias de formacdo propostas pelo autor base para o

Instituto Superior de Ensino do Para (ISEP)101

(ANEXO I), que nos dd uma visao de como
aquele autor se propde a implementar suas idéias na préatica, aquelas presentes na trajetdria de

formac@o do Projeto CED para o curso de Pedagogia da UFPA. Por vezes, quando necessdrio,

%' O motivo desta comparacio esté no fato de (cf. Nunes, 1995) Demo ser o elaborador do desenho curricular do
ISEP.
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nos comunicaremos, também, com a trajetoria de formacao proposta pela Resolugdo 1234/85
(CONSEP).

A primeira diferenca que notamos, entre as duas partes (Projeto CED x Demo
(1990), se encontra na forma de organizacdo das suas respectivas trajetorias de formacdo. Se,
ao relacionarmos a trajetéria de formacao do Projeto CED, frente a proposta pela Resolucao
1234/85 (CONSEP), que regia o curso de Pedagogia anteriormente, notamos que a primeira
apresenta, quando se refere a formagdo bdsica, um aumento na carga hordria, 0 mesmo ndo se
nota quando a comparamos com a trajetéria de formacdo do ISEP, que possui 4.560 (h/a). A
diferenca € de 1.460 (h/a).

Vale lembrar que, pela trajetéria de formagdo proposta pela Resolucdo 1234/85
(CONSEP), o curso de Pedagogia da UFPA dispunha de uma carga horaria de 4.785 (h/a).
Este dado serve-nos como base para afirmarmos que a reducdo de carga hordria ndo se
evidencia, apenas, a0 compararmos as trajetérias de formagdo da mesma universidade, mas,
também, quando posto frente a de outra universidade, curiosamente, a elaborada por um de
seus autores base. E qual a importancia disto? A importancia estd fato de notarmos que, ao
aprofundarmos a nossa anélise acerca do Projeto CED, mais disparidades entre o que este
expressa € o que realmente se propde a fazer emergem. Primeiramente, este contradiz-se,
quando posto frente a trajetéria de formagdo anterior, acerca do “aligeiramento da formacao”
e, em seguida, embora ainda levemente, distancia-se das proposicdes apresentadas pelo autor
que lhe serviu como base.

De modo algum queremos afirmar aqui que a trajetéria de formacdo do ISEP ou
mesmo a aprovada pela Resolucdo 1234/85 CONSEP sejam a “imagem da perfeicdo” em
termos de uma formacdo emancipacionista, mas ndo podem passar por mera coincidéncia os

dados aqui apresentados, pois, os mesmos sdo elementos que ddo sustentacdo a nossa tese que



117

afirma a existéncia de uma contradi¢io interna presente no corpo do Projeto CED, o que o
torna paradoxal.

Observa-se, na seqiiéncia, que todas as disciplinas indicadas na trajetéria de
formacdo do ISEP apresentam-se com suas cargas hordrias devidamente divididas em duas
partes: uma tedrica e outra pratica. Isto significa que, seguindo o mesmo pensamento
expressado pelo autor em suas obras (DEMO, 1990, 1993), a referida trajetéria de formacao
apresenta-se propensa ao desenvolvimento de um curso com uma metodologia que envolve a
teoria e a pratica durante a formagao dos educadores.

A forma de organizacdo disciplinar realizada por Demo (apud NUNES, 1991'%%),
certamente, ndo é o bastante para afirmarmos que no ISEP ocorreria a formacéo
emancipacionista, pois, assim como esmiugar disciplinas, reduzindo ou ampliando suas cargas
horarias ou modificando suas denominagdes, ndo basta se ter uma solida formacdo tedrica,
emancipacionista, afirmamos que dividir as cargas hordrias em prética e teoria, de modo
sistemdtico, como propde o autor, ndo implica fazer educacdo emancipacionista. Todavia,
destacamos, como elemento importante na trajetéria de formacdo do ISEP, o fato de que este
expressa, de modo claro, uma relagdo teoria-pratica que, em nossa opinido, possibilita ao
aluno levar a prética, no hordrio da tarde, conteidos discutidos, por exemplo, pela manha.
Assim, a relacdo de alternincia teoria-pritica e vice-versa, retirando-se os riscos de um
possivel imediatismo nesse método, pode fomentar a formacdo de profissionais da educagdo
conhecedores da teoria, pratica e das formas como uma reflete e se constitui com o auxilio da
outra, tornando-se fundamental.

Ressaltamos, ainda, que nenhuma das disciplinas apresentadas na trajetéria de

formagdo do ISEP, é denominada “pesquisa, isto ou pesquisa, aquilo”, o que, em nossa

12 Um questionamento que ndo quis silenciar, durante a realizacdo desta andlise, foi o seguinte: teriam as
professoras, que participaram da elaboragdo final do Projeto CED, conhecimento acerca da trajetéria de
formag@o elaborada por Demo para o ISEP, ja que sua obra, Pesquisa como Principio Educativo, ndo apresenta
nenhum esbogo, nesse sentido e, para consegui-la, tivemos que recorrer a Nunes (1991)?
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opinido, significa que a sua inten¢do ndo é a de fazer da pesquisa uma, ou mais, disciplinas do
curso e formacdo de professores. Naquela trajetéria de formagao, a pesquisa € entendida como
atitude pratica e se desenvolve como método. Isto quer dizer, pelo menos, duas coisas:
primeiro que, para Demo (1990), ter a pesquisa como mediadora de uma relacdo escola-
sociedade, numa trajetoria de formacdo de profissionais em educacdo emancipacionistas, ndo
significa denominar as respectivas disciplinas voltadas a2 mesma de “pesquisa isto” ou
“pesquisa aquilo”, pois o importante ndao € a expressdo, mas sim o funcionamento real das
coisas; segundo, que a no¢do da relacdo teoria-pratica defendida por este autor perpassa o
plano de funcionamento do curso e disciplinas direcionadas pela e para a pesquisa. Na
abordagem de Demo (1990), o que vale como pensamento norteador de um curso é que a
pesquisa seja o meio de comunicagdo entre a teoria e a pratica e, ndo, uma dessas partes.
Entdo, entre as duas proposicdes apresentadas, temos uma vastissima dissondncia
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metddica. Para Demo (1990), a pesquisa ndo € aula . A no¢@o de pesquisa apresentada na

trajetéria de formacao do curso de Pedagogia da UFPA, embora este destaque a pesquisa com
elevacdo das cargas horarias de suas respectivas disciplinas, ndo vai além da sala de aula'®.
Isto € o bastante para afirmarmos que, no que se refere ao método de desenvolvimento da
pesquisa, a trajetéria de formagao, proposta pelo Projeto CED, ndo se expressa de modo que
permita-nos dizer que as idéias de Demo (1990) tenham recebido a devida aten¢do, quando da
elaboracdo deste projeto politico-pedagdgico.

As maiores vitimas dessa disparidade, imensurdvel, sdo os discentes do curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Para'®.

105 A questdo do método (aula) pelo qual a pesquisa é apresentada no desenho curricular do Projeto CED serd
reiterada no tépico 2.3.4 desta se¢do, onde apresentamos o grafico do referido desenho.

1% Pela forma como o Projeto CED se expressa acerca da pesquisa, temos a impressdo de que o tnico tipo de
pesquisa que poderd ser realizado no Curso de Pedagogia € a pesquisa tedrica.

105 A questdo da valorizacdo da categoria discente, alids, também a dos técnicos, dada pelo Projeto CED
constitui-se num problema digno de uma pesquisa mais profunda, pois, conforme se observa, entre os seus
elaboradores finais, ndo consta o nome de nenhum dos representantes dessas duas categorias. Todos sdo
professores.
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2.2.3.1 A proposta do “Nicleo Eletivo” para incorporar a pesquisa e aos anseios dos
estudantes

Na trajetéria de formacao do curso de Pedagogia da UFPA, foi constituido, também,
um “Nicleo Eletivo” para atender a pesquisa, por meio de “Tépicos Temiticos'"”. As 350 (b/
a) as quais equivalem qualquer um dos referidos Topicos Temadticos, quando somadas as
2.950 (h/a) distribuidas ao longo dos niicleos Bésico e Especifico, completam as 3.200 (h/a)
que perfazem todo o curso.

Sobre a criagdo deste “Ntcleo Eletivo”, langamos duas consideragdes: na primeira,
registramos que, em sua trajetéria de formacgdo, o Projeto CED procura aplicar a vontade,
expressa anteriormente, de fazer com que o aluno seja atendido com a trajetéria de formagdo
que deseja, ou seja, permite-se, aqui, como 0 expresso nos principios assumidos, que o mesmo
se constitua em um profissional participativo e autbnomo, assumindo, desta maneira, também,
a responsabilidade pelos rumos de sua formacgdo profissional. Na segunda consideracdo,
observamos que a referida trajetéria de formagdo possibilita, pelas “Atividades
independentes”, a formagdo dos discentes em ambiente extraclasse, como se estivessem em
sala de aula, pois envolve carga hordria (portanto, freqii€ncia, em ambientes diferentes da
universidade), implicando, possivelmente, a construcio de uma relacdo teoria-pritica
(emancipacionista) se os mesmos forem bem “direcionados”.

Os “Estdgios profissionais” e as “Monitorias”, por exemplo, possibilitam aos alunos
a reflex@o acerca dos contetddos estudados no decorrer do curso de Pedagogia, diretamente em
uma realidade de trabalho.

Os “Cursos em Areas Afins” podem facilitar a sua socializacio com as demais

categorias profissionais, ainda em formagao, e também com os futuros profissionais de outras

1% 0s “Tépicos Temadticos” sdo: “Educag@o Indigena”, “Educacdo Rural”, “Tecnologias Informéticas e
Comunicacionais na Educagdo”, “Educag¢do Especial”’, “Educacdo Ambiental”’, “Educacdo a Distancia” e
“Educacgdo de Jovens e Adultos”, com a carga hordria de 350 horas aulas. Cada t6pico é composto por cinco
disciplinas e “atividades independentes”, que servem como complemento a carga hordria dos mesmos.
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areas afins, podendo obter, de certo modo, uma formacgdo interdisciplinar e ampla que
transcenda as paredes das salas de aula.

A “Publicacdo de Trabalhos Cientificos” possibilita aos mesmos verificar se sua
organizacdo tedrica se apresenta apta a discussdo frente aos textos dos demais, inclusive de
outros Estados da federacdo, constituindo-se em uma atividade pratica, imediata, sujeita a
avancos ou crises.

Pelas “Atividades Independentes”, os alunos podem ter uma certa liberdade de
producdo cientifica.

O que interessa-nos notar a respeito dos “Tépicos Tematicos”, € que eles sdo uma
novidade destacada na trajetéria de formag@o do curso de Pedagogia e surgiram para atender a
pesquisa e possibilitar aos discentes o ensino, a pesquisa e a extensdo, auxiliando, pela
garantia do direito de escolha, a formacdo de um educador autdnomo.

Porém, algo mais nos chama a atencdo: os “Topicos Temadticos” que compdem o
“Nucleo Eletivo” deveriam estar conectados a algum grupo de pesquisa. Todavia, existem
casos, que, pelo fato de, simplesmente, ndo se ter professores pesquisando acerca dos topicos
apontados (ou por terem sido criados, no periodo da reestruturacdo), a maioria deles nio é
ofertada na formacdo dos profissionais em educacfo, isto serve para afirmarmos que a
“pesquisa”’, quando tratada na trajetéria de formacdo do curso de Pedagogia da UFPA,
assumiu, em certos momentos, um cardter fantasmagodrico, ou seja, ndo existe na realidade.
Isto, em nossa opinido, € mais grave do que contradizer Demo (1990), pois € invencdo, é
mentira e revela, um lado desonroso do Projeto CED. A base material, nesse ponto, foi
desconsiderada.

Lembremo-nos de que, para os autores marxistas, por nds referenciados nesta
Dissertag@o, ndo sdo as idéias que fazem as condi¢cdes materiais, mas, sim, estas constituem as

idéias (MARX, 1991). E, embora a presenca de idéias revoluciondrias signifique que, na
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sociedade atual, ja existem inten¢des de revoluciond-la (MARX, 1998), este ndo é o caso
encontrado aqui, pois, a agdo ideal, ndo expressa considerando as condi¢des materiais
existentes e, por conseguinte, esta atitude, que atinge parte do seu “Nicleo Eletivo”, o Projeto
CED foge das “raias” da constru¢do de uma educagdo emancipacionista.

O que notamos nesta parte do desenho curricular é o idealismo'”’, a pretensdo e
vontade em demasia.

Evidentemente, ndo estamos querendo dizer que os “Tdpicos Temdticos” ndo sdo
pertinentes, pois o sdo pelos proprios temas abordados, e isto ja ressaltamos (e é nesse sentido
que os entendemos como idéias avancadas). Porém, pela forma como sdo apresentados no
desenho curricular do Curso, como nao resultantes do acimulo em determinadas areas de
saber, acarretam, entre outras coisas, “Tépicos Temadticos” sem disciplina e/ou professor, o
que € um indicativo de que os mesmos ndo chegario a pratica, pelo menos para boa parte dos
alunos que cursaram Pedagogia a época da reestruturacio, caso este problema encontrado ja

tenha sido solucionado, ao longo dos udltimos anos.

2.2.4 Na trajetoria de formacao do curso de Pedagogia da UFPA, a pesquisa é concebida
como aula

A tabela I, a seguir, que corresponde a trajetoria de formacao do Curso de Pedagogia
da UFPA traz, em si, os dados que nos servem como elementos tedricos para a continuacio e
aprofundamento de nossa andlise e defini¢do do significado da pesquisa, na forma como se
apresenta.

Seguiremos expressando opinides resultantes da aproximacdo entre os dados das
trajetérias de formacdo do curso de Pedagogia da UFPA e com os do ISEP. Por vezes, quando

N

necessdrio, retornaremos a trajetoria de formacdo proposta pela Resolugdo 1234/85

107 ETINCT . p . . . ~
A mesma pretensdo idealista foi notada, também, na discussao do trabalho como eixo da formagdo.
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(CONSEP) e, ainda, traremos a discussdo as idéias expressas por Demo (1990), ao longo de

sua obra referenciada no Projeto CED

TABELA 1

DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA/UFPA

NUCLEO DIMENSAO DISCIPLINAS CORRELATAS
1. Filosofia da Educagdo 75
2. Histéria Geral da Educagdo 75
3. Sociologia da Educagdo 75
Fundamentag@o do 4. Psicologia da Educacio 75
Trabalho Pedagégico 5. Antropologia Educacional 60
6. Biologia da Educacdo 60
BASICO 7. Histéria da Educacdo Brasileira e da Amazonia 60
SUBTOTAL 480
1. Pesquisa educacional 60
2. Metodologia da Pesquisa em Educacio 60
3. Semindrios de Pesquisa 105
4. Laboratério de Pesquisa 60
Pesquisa e Prética 5.TCC 60
Pedagégica 6. Pratica Pedagdgica 60
7. Pratica de Ensino na Educagao Infantil 60
8. Prética de ensino na Escola Fundamental 60
9. Pritica de Ensino na Escola Normal 60
10. Estigio Supervisionado 60
SUB-TOTAL 645
1. Concepcao Filoséfica da Educagdo 60
2. Teoria do Curriculo 60
3. Fundamentos da Didatica 60
4. Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento
Curriculo, Ensino 5. Avaliacdo Educacional 60
e Avaliacdo. 6. Corporeidade e Educagdo 60
7. Fundamentos da Educacido Especial 60
8. Tecnologias Informéticas e Educagdo 60
60
SUB-TOTAL 465
SUBTOTAL DO NUCLEO 1590
a) Fundamentos Tedrico-metodolégico do Ensino de
Portugués 75
b) Fundamentos Tedrico-metodoldgico do Ensino de
Trabalho Docente na Matematica 75
Educacao Infantil, Séries |c) Fundamentos Tedrico-met. do Ensino de Ciéncias 75
Iniciais do Ensino Médio |d) Fundamentos Teérico-met. do Ensino de Histéria 75
—Modalidade Normal |e) Fundamentos Teérico-met. do Ensino de Geografia
f) Fund. Tedrico-met. da Educagéo Infantil 75
ESPECIFICO g) Didatica e Formagdo Docente 75
h) Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 60
i) Arte e Educagido 60
j) Ludicidade e Educagdo 60
45

SUB-TOTAL

675
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® Gestdo de Sistemas e Unidades Educacionais 60
e Sociedade, Estado e Educagdo 60
e Politica Educacional 60
e Sociedade, Trabalho e Educagdo 60
e Estatistica Aplicada a Educagdo 60
. . ® Organizagdo de Trabalho Pedagdgico 60
Organizagio e Gefta.o do |, Planejamento Educacional €0
Trabalho Pedagbgico e Coordenagdo Pedagégica em Ambientes Escolares 60
e [egislacdo da Educacdo
e Pedagogia em Ambientes Ndo-Escolares 60
45
SUB-TOTAL 585
SUB-TOTAL DO NUCLEO 1260
TOTAL GERAL 2850
NUCLEO ELETIVO
TOPICOS TEMATICOS ATIVIDADES
OPCOES ATIVIDADES CURRICULARES CH INDEPENDENTES
1. Antropologia dos Povos Indigenas 45 1. Disciplinas optativas de
2. Lingiiistica Aplicada 45 abrangéncia do Curso ou
3. Praticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil de outras dreas de
4. A Escola Indigena 45 conhecimento.
5. Atividades Programadas 45 2. Monitoria
6. Atividades Independentes 60 3. Participag¢do em projetos
Educagao 110 | de ensino, pesquisa e
Indigena extensdo
4. Estagios profissionais
5. Cursos em dreas afins
6. Participacdes em
eventos cientificos na drea
de educacio
7. Publicacio de trabalhos
cientificos.
TOTAL 350
1. Educacgéo Rural na Amazonia 45
2. Antropologia do Meio Rural 45
3. Sociologia do Meio Rural 45
4. Metodologia e Pritica Pedagégica com Comunidades
Agricolas 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
Educagdo Rural
TOTAL 350
1. Novas Tecnologias e Trabalho Docente 45
Tecno}qgias 2. Metodologia e Prética de Ensino do Computador 45
Informaticas e | 3 Comunicagio Docente e Diversidade Interlocutora 45
Comumcac10~na1s 4. Recursos Audiovisuais na Sala de Aula 45
na Educacdo | 5 Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
TOTAL 350
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1. Fundamentos da Educagdo Especial 45
Educagdo 2. Concepgio € Metodologia do Ensino de Cegos 45
Especial 3. Concepgio e Metodologia do Ensino de Surdos- 45
Mudos 45
4. Concepgdo e Metodologia do Ensino de Deficiéncias 60
Multiplas
5. Atividades Programas 110
6. Atividades Independentes
TOTAL 350
Educacio
Ambiental 1. Teorias do Desenvolvimento e Meio-Ambiente 45
2. Educac@o e Problemas Regionais 45
3. Ecologia e Biodiversidade 45
4. Tecnologias em Educa¢do Ambiental no Curriculo 45
Escolar 60
5. Atividades Programadas
6. Atividades Independentes 110
TOTAL 350
1. Fundamentos da Ed. A Distancia 45
~ 2. Planejamento e Avaliagdo em Educagdo a Distancia 45
Edflc??a(.’ a 3. Multimidia na Ed. a Distancia 45
Distancia 4. Educacdo a Distancia e Formacdo Continua de 45
Professores 60
5. Atividades Programadas
6. Atividades Independentes 110
TOTAL 350
1. Alfabetizagdo de Jovens e Adultos no Brasil 45
2. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educacéo de
Jovens e Adultos 45
Educacido de 3. Métodos e Técnicas da Educacgdo de Jovens e Adultos 45
Jovens e Adultos | 4. Projetos de Intervengdo Pedagégica na Educacdo de
Jovens e Adultos 45
5. Atividades Programadas 60
6. Atividades Independentes 110
TOTAL 350

TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA DO CURSO: 3200

Fonte: CEd/UFPA, (2001, p. 46-7).
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TABELA II
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1.° semestre 2.° semestre CH
CH
01. Filosofia da Educacdo 75 01. Psicologia da Aprendizagem e do 60
Desenvolvimento
02. Historia Geral da Educagio 75 02. Concepgdes Filoséficas da Educagdo 60
03. Sociologia da Educacdo 75 03. Pesquisa Educacional 60
04. Psicologia da Educagio 75 04. Legislagdo da Educag@o 60
05. Corporeidade e Educagdo 60 05. Fundamentos da Didética 60
06. Hist. Ed. Brasil e Amazdnia 60
TOTAL 360 | TOTAL 360
3.° semestre 4.° semestre CH
CH
01. Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 60 01. Prética Pedagdgica na Educagédo 60
Basica
02. Arte e Educagio 60 02. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos 75
do Ensino de Ciéncias
03. Antologia Educacional 60 03. Biologia da Educacgdo 60
04. Teoria do Curriculo 60 04. Fundamentos Teério-Metodol6gicos 75
do Ensino de Matemitica
05. Ludicidade e Educagdo 45 05. Semindrio de Pesquisa 60
06. Fundamentos Técnico-Metodolégicos da 75
Educacdo Infantil
TOTAL 360 | TOTAL 330
5.° semestre 6.° semestre CH
CH
01. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do 75 01. Laboratério de Pesquisa 60
Ensino de Portugués
02. Didética e Formagdo Docente 60 02. Prética de Ensino na Escola 60
Fundamental
03. Educacio Especial 60 03. Avaliacdo Educacional 60
04. Metodologia de Pesquisa em Educagdo 60 04. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos 75
do Ensino de Geografia
05. Pratica de Ensino na Educagédo Infantil 60 05. Fundamentos Tedrico-Metodolégicos 75
do Ensino de Histdria
06. Semindrio de Pesquisa 45
TOTAL 360 TOTAL 330
7.° semestre 8.% semestre CH
CH
01. Sociedade, Trabalho e Educagio 60 01. Planejamento Educacional 60
02. Estatistica Aplicada a Educagio 60 02. Coordenagdo Pedagégica em 60
Ambientes Escolares
03. Gestao de Sistemas e Unidades 60 03. Estdgio Supervisionado 60
Educacionais
04. Organizagdo do Trabalho Pedagdgico 60 04. Politica Educacional 60
05. Pratica de Ensino na Escola Normal 60 05. Sociedade, Estado e Educagdo 60
06. Tecnologias Informdticas e Educagio 45 06. Pedagogia em Ambientes Nao- 45
Escolares
TOTAL 345 TOTAL 345

Fonte: CEd/ UFPA, (2001, p. 8).
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Diferentemente do observado na trajetéria de formagdo do ISEP, notamos, de
imediato, que a do Projeto CED apresenta-se denominando as disciplinas de pesquisa, por
exemplo: "laboratério de pesquisa”, "pesquisa educacional” etc, situacdo que ndo ocorre na
trajetoria daquele instituto.

Outra diferenca notada estd no fato de a trajetéria de formagdo do Projeto CED nio
expressar o método de abordagem e desenvolvimento das disciplinas, por meio de cargas
horarias devidamente definidas. Para excluirem-se as duvidas, consultamos também as
ementas das disciplinas do curso de Pedagogia da UFPA e notamos que, em nada, mudam o
expresso na referida trajetéria de formagdo.

A juncdo das duas disparidades encontradas, até o momento, implica a seguinte
afirmacdo: pela forma exposta na trajetéria de formagdo proposta pelo Projeto CED para o
curso de Pedagogia da UFPA, a pesquisa é entendida como disciplina e ndo como eixo geral
do curso (como método que vincula a teoria a pratica), isto quer dizer, obrigatoriedade de
freqtiéncia as aulas das respectivas disciplinas de pesquisa, para a aprovagdo do discente no
final do semestre. Esta compreensdo "singela", que nasce de uma comparacdo simples de
dados, demarca, de modo significativo, a forma de abordagem e, em nosso entendimento,
afasta, completamente, os dois pensamentos, ora comparados.

Para Demo (1990, p. 110) “O aluno se apresenta ao respectivo orientador, pelo
menos, 2 vezes na semana e com ele discute o trajeto semestral, inclusive a prética, sendo esta
a principal forma de freqii€éncia”. Sobre aula o autor afirma que:

Aula é momento de prelecdo discursiva, que tem seu lugar adequado, mas
que jamais pode ser expediente diditico predominante, muito menos
exclusivo. O protétipo da aula é a conferéncia, na qual um professor — na
base de sua competéncia respeitavel — expde seus resultados e ponto de vista,
sendo correspondido no outro lado por uma platéia interessada [...] Disso se
depreende que ¢ total disparate resumir o ensino a aula, porque corresponde
a reduzir a aprendizagem ao escutar passivamente. Dito de outra maneira, a
funcdo da aula € sobretudo a motivagdo da pesquisa, no sentido de chamar a
atencdo para a riqueza da discussdo, para caminhos alternativos de
tratamento do tema, para apresentas a maneira prépria do professor de
compreender a questdo. Em seguida vem o principio: motivar o aluno a
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pesquisar no sentido de fazer o seu préprio questionamento, para poder
chegar a elaboracdo (1990, p. 56-4).

Em outra obra de Demo, este autor afirma que “aulas permitem visdo geral da
matéria, desde que se originem de quem a domina via producdo prépria [...] S6 podemos dar
aula daquilo que dominamos via pesquisa” (Demo, 1993, p. 135). Isto quer dizer que o ponto
de partida educacional para uma formagdo emancipacionista seria, na visdo deste autor, a
pesquisa, e ndo as aulas.

Analisamos, numa relacdo mais abrangente, o que expressam o Projeto CED, em
suas proposicdes, pelas quais manifesta sua concepgao de educagio, as idéias de Demo (1990)
e a trajetéria de formacgdo do ISEP e, também, a do curso de Pedagogia da UFPA (Resolucio
2669/99), e notamos que este dltimo elemento indicado encontra-se completamente desligado,

parecendo até mesmo distante, dos ideais emancipacionistas que envolve os demais.

Por considerarmos que, no que tange a questdo da pesquisa como método, a
trajetéria de formacdo do Projeto CED ndo assimilou os ideais apresentado em suas
proposi¢des, afirmamos que esta ndo contribui para a efetivagdo do ideal emancipacionista
expresso pelo mesmo, nem pelos autores marxistas. Pois, entre outros problemas ja expostos,
destacamos que, ao invés de levar a cabo a intervencdo na realidade anunciada, a referida
trajetoria de formacdo busca o isolamento dos estudantes (futuros profissionais da educag@o)
da realidade material em que vivem, enfurnando-os em sala de aula, ato que, para nds, nio

representa novidade alguma.

Pela forma como a trajetoria de formacao do Projeto CED aborda a pesquisa para o
curso de Pedagogia, mesmo se incorréssemos no erro inferencial (por boa vontade) de
mencionar que os temas de pesquisa abordados no decorrer das aulas das suas respectivas

disciplinas seriam problematizados, na pratica, pelas outras disciplinas da “Dimensio”,
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Pesquisa e prdtica pedagégica’®, onde se encontram as disciplinas diretamente relacionadas
a "pratica", ainda assim, a pesquisa se estenderia somente ao ambito de uma Dimensdo da
referida trajetoria de formacao.

Bondades a parte, nem mesmo isto ocorre! Ao analisarmos as ementas que orientam
a implementacdo daquelas disciplinas, notamos que a dnica consecu¢do, no sentido da
intervengdo na prética, possivel de ser efetivada, por meio da trajetéria de formagdo do curso
de Pedagogia, ocorreria a partir da disciplina denominada Semindrios de Pesquisa (120 h)'%,
por sua ementa afirmar que a mesma ¢é constituida de “momentos de discussdo que apontem
para sinteses integradoras das pesquisas em andamento em articulacio com o TCC!"™
(CEd/UFPA, 2001, Ementas.), o que, para nds, revela a inteng@o de que seu desenvolvimento
abarque a teoria (sala de aula) e a pratica (pesquisas desenvolvidas pelos alunos fora ou
mesmo no ambiente de ensino).

Abaixo, o trecho da obra de Demo (1990, p. 54), no qual fica claro o seu
entendimento acerca da relagdo entre aula e pesquisa. Agora, inevitavelmente seus escritos
servem-nos como instrumento para criticar a trajetdria de formacdo proposta pelo Projeto

CED:

[...]1 E total disparate resumir o ensino, porque corresponde a reduzir a
aprendizagem ao escutar passivamente. Dito de outra maneira, a fungdo da
aula € sobretudo a motivacdo da pesquisa, no sentido de chamar a atengdo
para a riqueza da discussdo, para caminhos alternativos de tratamento do
tema, para apresentar a maneira prépria do professor de compreender a
questdo. Em seguida vem o principal: motivar o aluno a pesquisar, no
sentido de fazer o seu préprio questionamento, para poder chegar a
elaboracdo propria.

Essa posi¢do é muitas vezes confundida com semindrio, entendido como
mesa-redonda, na qual todos discutem juntos. Certamente, ja temos ai um
avanco notavel, até para retirar a monotonia de aulas discursivas e

108 As disciplinas sobre as quais nos referimos sdo as seguintes: “Pratica Pedagdgica”, “Pratica de Ensino na
Educagdo Infantil”, “Pratica de Ensino na Escola Fundamental”, “Prética de Ensino na Escola Normal” e
“Estdgio Supervisionado”, todas com carga horéria de 60 horas.

1% No “Anexo I” - desenho curricular do Curso de Pedagogia - esta disciplina aparece com a carga horaria de
105 horas. Ja no “Anexo 27, que corresponde ao curriculo do Curso-fluxograma, a mesma aparece, como se pode
observar na Tabela IV, com a somatéria de 120 horas. Para todos os efeitos, de posse da Resolugdo 2.699/99
(CONSEP), e consideramos erro de digitacdo nesta parte do Projeto CED, ja que por esta a carga hordria desta
disciplina € de 105 horas-aula.

"% Trabalho de Conclusdo de Curso.
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repetitivas. Todavia, ainda ndo saimos da propedéutica ou da ante-sala da
ciéncia. Para entrar em sala, mister se faz elaborar ciéncia. Se isso nao
acontecer, a idéia de pesquisa estd apenas esbocada, mas ndo efetivada
(Grifo do autor).

2.2.5 A trajetoria de formacao nao reflete a relaciao teoria-pratica proposta pelo Projeto
CED

Do mesmo modo, as ementas das disciplinas que complementam a Dimensao
denominada "Pesquisa e Pritica Pedagdgica" ndo oferecem elementos que nos possibilitem
afirmar que as atividades relacionadas a pesquisa, em sala de aula, facam destas correias de
comunicacdo com a préticam. Isto nos leva a observar que na trajetéria de formagdo proposta
pelo Projeto CED as disciplinas se encontram intercaladas ou reunidas em torno das mesmas
temadticas e, por conseguinte, nio se efetiva, também, o principio da interdisciplinaridade,
pois, no caso em questdo, nota-se um isolamento das disciplinas de pesquisa com relagdo as
demais (ou, se preferir, vice-versa) da mesma dimensao.

Portanto, ndo encontramos, na relacdo entre as disciplinas (ainda que na mesma
Dimensio), elementos que sustentem a defesa de uma relacdo concreta entre teoria e pratica
como expressam as proposi¢cdes do Projeto CED (pelo menos no sentido que nos propusemos
a investigar).

Podemos, assim, afirmar que a trajetéria de formacdo do curso de Pedagogia da

UFPA se desenvolve tendo como base as aulas e ndo articulando teoria e prética

"1 12) Pritica Pedagdgica: Espaco interdisciplinar com vistas 2 articulagdo entre a realidade vivenciada pelo
aluno e a pratica pedagdgica das escolas. Andlise global e critica da realidade educacional; 13) Pratica de Ensino
na Educacdo Infantil: Atividades orientadas e supervisionadas sobre a educacdo infantil em diferentes contextos
educativos. 14) Prdtica de Ensino na Escola Fundamental: Atividades orientadas e supervisionadas sobre
educacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, privilegiando-se diferentes contextos educativos; 15)
Pratica de Ensino na Escola Normal: Atividades orientadas e supervisionadas sobre; 16) Estdgio Supervisionado:
desenvolvimento de estdgio junto as escolas de educagdo infantil e de educagdo fundamental (séries iniciais),
direcionado a gestdo e organizag@o do trabalho pedagégico. (CEd/UFPA, 2001, Ementas). Um outro exemplo
claro, embora com menor relevancia, do que afirmamos estd no fato da disciplina Concepgdes Filoséficas da
Educacdo se encontrar na Dimensdo Curriculo Ensino e Avaliacao.
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112 .
). Como vimos, nem

(comprometendo outros principios que dependem diretamente disto
mesmo no ambito da dimensdo Pesquisa e prdtica pedagdgica este intercambio ocorre.

Percebe-se, ainda, que das 3.200 (h\a) de duracdo do curso de Pedagogia da UFPA,
695 destas estdo comprometidas diretamente com a pesquisa. Porém, o que notamos é que o
aumento da carga hordria ndo redundou, pelo expresso na trajetéria de formacdo, na
efetivacdo da pesquisa como elemento que permita que os profissionais em educacdo sejam
realmente emancipacionistas.

E evidente que o aumento de carga hordria pode possibilitar uma formagio superior
em conhecimento tedrico, em relacdo a pesquisa (autores, métodos, conceitos etc). No
entanto, no que se refere 4 formacio almejada pelo Projeto CED'", ndo existem garantias de
que a pesquisa venha a servir “como forma de conhecimento e intervengdo na realidade
social” (op. cit.; p. 28). Ao contrdrio, o que temos é apenas uma formulacdo de conceitos,
mais bem elaborada, mais avancada, no entanto, nada que indique uma intervencao no sentido
emancipacionista da palavra.

Alids, se a referéncia é Demo (1990), surge outro problema, desta vez de ordem
estrutural e tedrica, pois, aquele autor afirma, ao referir-se a forma de implementacdo da
pesquisa e do préprio papel desta no cenéario do curriculo, que:

Em certos lugares, a elaboracdo aparece, certos momentos, como desafio de
fazer em casa algum trabalho que exige reflexdo e leitura, como trabalho de
fim de Curso. Tudo isso ja é importante demais, mas a pesquisa continua
aparecendo conjuntamente, enquanto deveria ser a propria estrutura
curricular. O aluno leva para a vida ndo o que decora, mas o que cria por si
mesmo. Somente isto tem condi¢es de fazer parte da atitude do aluno,
enquanto que o resto se engole como pacote que expele como estranho”
(DEMO, 1990, p. 56).

"2 Muito embora nio estejamos discutindo interdisciplinaridade, vemos que, pela falha na relacio teoria-pratica,
este principio fica comprometido, pois desta forma quebra-se a relagdo entre disciplinas. Além disso, vale a pena
lembrar que, se o Projeto CED ndo realiza os principios acima, fatalmente, compromete o trabalho
partilhado/coletivo, pois este estd intimamente ligado & aproximacdo profissional ndo apenas em termos tedrico
mas a realizagdo de tarefas conjuntas, passando a ser mais partilhado do que coletivo. Por conseguinte, o
rompimento destes quatro principios, fatalmente levard a uma formacao profissional fragmentada (sem relagdo
teoria-pratica, interdisciplinaridade e trabalho partilhado/coletivo) o que pode ser mais uma contradicdo do
Projeto CED consigo mesmo.

'3 Neste momento, j4 damos como evidente a divergéncia entre o autor base e a trajetéria de formagdo do curso
de Pedagogia da UFPA.
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Vemos, portanto, que a trajetéria de formacdo do Projeto CED se distancia do seu
referencial tedrico, que tem a pesquisa como meio para alcancar formacao do profissional em
educacdo emancipacionista. O aumento da quantidade de disciplinas e carga horaria do curso
de Pedagogia € pertinente. Porém, ndo € o suficiente e ndo condiz com o pensamento do autor.

Por fim, para Demo (1990), a pesquisa ndo deve ser implementada apenas como
disciplina. Deve, sim, ser entendida como um método balizador que norteia o
desenvolvimento dos cursos de formagdo de profissionais em educagcdo emancipacionistas,
pensamento que a trajetoria de formagdo do Projeto CED nio expressa.

Observamos, entdo, com base na trajetéria de formacdo do Projeto CED, que, na
reformulacdo do curso de Pedagogia da UFPA, na realidade, houve apenas um aumento na
quantidade de disciplinas''* voltadas para o tratamento do tema “pesquisa”, em relacdo 2
proposta de formacdo anterior (Resolugdo 1234/85).

Notamos, ainda, que isto ocorreu numa relagdo inversamente proporcional as
disciplinas do “1° Ciclo” da mesma Resolucio'', sem que isso possibilite ao discente a
realizacdo de acdes de pesquisa.

Assim, notamos que, pela forma como o Projeto CED abordou a pesquisa em sua
trajetéria de formac@o, a mesma é concebida e apresentada apenas formalmente, como
principio educativo, ndo “como processo social que perpassa toda vida académica e penetra
na medula do professor e do aluno” (DEMO, 1990, p. 18) e sem um compromisso com a
“descoberta e criacdo”. A pesquisa aparece apenas como objeto de ensino e, por que ndo

dizer, nas palavras do seu autor base, “da aprendizagem”, “da c6pia” e “da cola”, tornando-se,

14 se compararmos a carga hordria atingida pelas disciplinas de pesquisa, por exemplo, com as do curriculo
minimo do desenho curricular (Resolucdo 1.234/85 CONSEP) (Histéria da Educacédo, Sociologia da Educagdo,
Filosofia da Educacdo etc) que tiveram suas cargas hordrias reduzidas na reformulacido (Resolugdo 266/99),
veremos que o tratamento recebido pela pesquisa foi especial.

!5 Referimo-nos, também, as disciplinas: Portugués Instrumental e Educacio Fisica, que na reformulagcdo foram
abolidas do desenho curricular do Curso de Pedagogia da UFPA. Quanto as disciplinas: Didatica I e II, do 2°
Ciclo, que juntas somavam 180 horas, ao que parece seguiram o mesmo processo de reducdo e esmiucamento
ocorrido com as demais disciplinas. Ver em anexo o desenho curricular da (Resolugdo 1234/85 — CONSEP).
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contrariamente ao anunciado, algo em favor de uma educagdo formadora do pedagogo
"simples", ndo emancipacionista.

A tentativa de fazer com que o professor ndo seja “repetidor de aulas”, que ndo seja
um aparelho “ideoldgico do Estado”, por meio da pesquisa, parece estancar bem aqui, pois a

aula''®

, como momento supremo no processo de formacdo de profissionais da educagao, leva
o desenvolvimento do curso as raias do “apenas ensinar” e do “apenas aprender” e reduz os
espacos da didética do “aprender a aprender” ao "repetir e colar". Nesse sentido, ao invés de
“autor base” do Projeto CED, Demo (1990) serve mesmo € para criticd-lo, novamente.

Podemos, assim, afirmar que, pela forma como foi abordada na trajetéria de
formacgdo do curso de Pedagogia da UFPA, a pesquisa ndo atende as proposi¢des do Projeto
CED, ou seja: “A pesquisa como forma de conhecimento e intervencdo na realidade social”
(CEd/UFPA, 2001, p. 28). Pelo contrario, a mesma, faz-se conservadora da sociedade vigente,
afastando-se, também, do referencial teérico adotado nesta Dissertacao.

Apenas com o aumento de carga hordria das disciplinas, onde as aulas imperam e a
pratica quase inexiste, consideramos que a pesquisa, como estd proposta na trajetéria de
formacgdo do Projeto CED, ndo ultrapassa a barreira da re-elaboragdo da versdo anterior do
curso de Pedagogia da UFPA e, ainda, estd ancorada erroneamente em Demo (1990).

Se depender da pesquisa, na forma referida na trajetéria de formacao do curso de

Pedagogia da UFPA, o Projeto CED apresenta limites para a formacgao de profissionais em

educacdo que sejam emancipacionistas, e que interfiram de forma consciente na realidade,

16 «Q primeiro disparate dessa relagio degradante é o seu aspecto diretivo-autoritdrio. Embora, em iltima
instancia, o curriculo sé possa ser decidido pelo professor, ndo cabe jamais reduzir a cabega do aluno a pequenez
da cabega de um instrutor. Este passa a demarcar o que o aluno deve ler, inclusive e de preferéncia algumas
paginas de um livro, e sobretudo restringe a matéria ensinada aquilo que € transmitido em aula. Muitas vezes é
proibido fazer perguntas, fechando-se o ensino em certas apostilas, que ndo passam de simplificagdo barata e
deturpante da ciéncia [...]. No fim das contas o aluno ndo pode apenas escutar; tem que produzir, o que exige
investir em tal competéncia. Ir as aulas € expediente apenas instrumental, no fundo, sempre secundério, que nio
substitui nunca o tempo investido em produzir. Aqui estd um disparate monumental quando a vida a académica
se restringe a aula. Todavia, o maior problema nio € o aluno que apenas aprende, mas o professor que apenas
ensina” (1990, p. 54-5-6).
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. ~ 117 . . .
sucedendo-se, assim, a reproducdo ' do status quo social, como almejam os organismos

internacionais.

2.2.6 A pesquisa para emancipacio: valeu a intencao do Projeto CED 18

Niao deixamos, aqui, de ressaltar o empenho, expresso nas proposi¢cdes do Projeto
CED, de fazer da pesquisa um meio de intervenc¢do na realidade, como fator importante para a
formac@o do profissional da educagdo emancipacionista, apesar nos limites que apontamos em
nossa andlise da trajetéria de formagdo acerca da questdo. Todavia, o valor empregado a
pesquisa, para nés, é pertinente''””. E nesse sentido, que se apresenta a contribui¢io de Demo
(1990, p. 80), quando propde que pela pesquisa se busque a emancipacao social, que significa,
segundo 0 mesmo:

Emancipagd@o quer dizer recuperar o espago proprio que outros usurparam,
ja que o poder ndo € bem abundante disponivel, mas apropriado no contexto
do conflito social. Trata-se, pois, de trajeto problemaético, no qual estratégia
politica é essencial, traduzida na competéncia de organizacdo da cidadania
individual e sobretudo coletiva.

Ao convocar a pesquisa para constar em Seu corpo em seu corpo, tendo como
objetivo formar educadores emancipacionistas, o Projeto CED, em suas orientacdes, soma-se
aqueles autores que expressam em suas idéias a intencdo de revolucionar a sociedade,
adotando, também, a educagdo como um dos seus instrumentos de luta.

Souza Junior (1997) afirma ser toda obra de Marx voltada a questdo da emancipacio

(revolugdo). Nesse sentido, qualquer projeto de ensino que se proponha a concretizar este

pensamento deve primar pela formag¢do emancipacionista dos profissionais em educagdo. O

7 A expressao reprodugdo € aqui entendida no sentido exposto por Marx, em nota anterior.

18«0 que demonstra a histéria das idéias sendo que a producdo intelectual se modifica & propor¢do que se
modifica a produ¢do material? As idéias dominantes de uma época sdo sempre as idéias da classe dominante.
Quando se fala de idéias que revolucionam a sociedade, isso quer dizer que dentro da velha sociedade surgem
elementos de uma nova sociedade, e que a dissolugcdo das antigas idéias acompanham a dissolug@o das antigas
condi¢des de vida” (MARX e ENGELS, 1998, p. 19).

"9 A tentativa de fazer a pesquisa voltar-se para a emancipagdo, isto, sim, € o que consideramos pertinente no
Projeto CED. Os erros presentes na relagdo com o seu desenho curricular que impedem a realizacdo dos mesmos,
mas ndo apagam a idéias de tentar construi-la como realmente voltada a emancipacio social.
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Projeto CED, em suas orientacdes, se expressa nesse sentido. PropOs-se a fomentar uma
educacdo que coloque in the flash'*’ as contradi¢des do capitalismo para os trabalhadores em
educacdo, almejando fazer do espaco escolar palco das lutas de classe, como nos diz
(SNYDERS, 1991).

No mesmo sentido, Giroux (1997, p. 157), ao discutir a questdo da formacdo dos

professores como intelectuais transformadores, contribui dizendo que:

Os intelectuais transformadores devem desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhecam que podem promover mudanga. Desta
maneira devem se manifestar contras as injusticas sociais dentro e fora da
escola.

E isto quer dizer que tanto nas proposi¢des do Projeto CED quanto nas idéias dos
autores marxistas e de Demo (1990), a educa¢do do homem deve estar ligada, diretamente, a
emancipag¢do social. O estudante deve ser imbuido da capacidade intelectual e prética, saindo
da condicdo de objeto e participando da luta pela emancipagdo da sociedade como um todo.
Como dissemos, as proposicdes do Projeto CED tinham essa pretensdo de fazer da pesquisa
um meio para a efetivagdo dessa relagdo, mas, infelizmente, tais intentos tropegaram em um

muro de dificuldades erguido em sua trajetoria de formacao.

2.2.7 A rotina do curso: mais uma disparidade entre as partes

A rotina dos estudantes do curso de Pedagogia da UFPA também foi analisada em
nosso estudo acerca da trajetoria de formacdo e sua relagdo com as idéias de Demo (1990, p.

116). Deste autor, extraimos a passagem abaixo:

Pela manh3a, sdo programados pelo menos 2 eventos semanais
(conferéncias, exposicdes, experiéncias, audiovisuais) e intermitentemente
aulas estratégicas, que pode até tomar as 5 manhas (por exemplo, um Curso
de estatistica ou de gramatica) pela tarde, hd orientacdo estando os
orientadores por disciplina, com exce¢do da pratica, na qual todos os
professores sdo orientadores, com numero prévio de orientandos. A cada
fim de més, apresenta-se pelo menos um trabalho escrito culminando no

120 No brilho.



135

trabalho de fim de semestre, inclusive para a pratica. O aluno passa a ‘dar
conta de um tema’, e € orientado para tanto, sob peso e intensa leitura e
pesquisa'?!' (DEMO, 1990, p. 116).

No que se refere a rotina, a disparidade entre as idéias presentes na trajetéria de
formacao do Projeto CED e Demos (1990) é enorme.

A rotina semanal proposta por Demo (1990) ¢é repleta de atividades diversificadas,
ocorrendo algumas em diferentes hordrios. Na trajetoria de formacdo proposta pelo Projeto
CED, essa questao ndo se apresenta de modo claro, o que consideramos muito grave, pois, ha
verdade, ndo se propde uma nova légica de funcionamento administrativo para o curso,
alterando a forma de atuacfo "atrasada" que o Projeto CED diz ocorrer em sua versdo
anterior. Pelo contrario, 0 mesmo, nos apresenta indicios de que, pela condi¢do de disciplina
que a pesquisa assume na referida trajetoria, ndo ha o envolvimento direto dos alunos em
atividades praticas de pesquisa. Ou seja, o curso se desenvolverd em rotina normal: com os
discentes estudando um turno em sala de aula, durante hordrio especifico, ndo retornando
mais 2 universidade'?, 2 excecdo daqueles que participam como bolsistas de algum “Grupo
de Pesquisa”. Mais uma vez, ndo vemos "grandes novidades" na formacg@o dos profissionais
em educacdo na UFPA.

A forma como se organiza a rotina do curso de Pedagogia compromete, também, a
proposi¢do do Projeto CED de adotar o trabalho como principio educativo, pois, se a trajetoria
de formacdo do mesmo ndo propde mudancas no funcionamento administrativo do curso,
como este pode ser principio fundamental na formagéo daqueles profissionais? Como vimos,
os autores referenciados nesta Dissertacdo consideram a necessaria correspondéncia entre a
base material e as idéias. Nesse sentido, considerando que nao foram feitas modificacdes que

busquem alterar a rotina e as formas de organizacéo e gestdo do curso de Pedagogia da UFPA,

121 Segundo Demo (1990) "a biblioteca € espago especial da pesquisa e da elaboracdo prépria [...] o melhor lugar
para estudar € o instituto, onde estdo os livros, colegas e orientadores, além de espaco ad hoc.
122 Ora, isto fazia parte da rotina do curso de Pedagogia implementado pela Resolugdo 1.234/85 (CONSEP).
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base sobre a qual deveriam ser erguidas praticas docentes inovadoras e qualitativamente
diferenciadas das anteriores, podemos afirmar que, pela referida trajetéria de formacdo, o
trabalho € concebido de modo idealista.

Existe, portanto, um distanciamento considerdvel entre as propostas de Demo (1990)
e a trajetdria de formagdo do Projeto CED, ou seja, no transito destas a pratica, afastando-se

de suas proposicdes, resvalando em teoria sem pratica conveniente.

2.2.8 A respeito dos professores e gestores, técnicos e discentes do curso de Pedagogia da
UFPA

Expressamos, ainda, algumas impressdes acerca da estrutura administrativa do
Centro de Educacdo da UFPA, questdo que nele nio se discute.

O fato de ndo ser discutida no Projeto CED a questdo da gestdo do curso tem um
significado muito negativo para o mesmo. Nem por isso, os professores, técnicos e discentes
fogem a realidade contraditéria do capitalismo e, menos ainda, tal condicio impede o
acirramento das lutas destacadas em suas proposi¢des. Nesse caso, precisamos superar a
aparéncia das coisas, como propde Kosik (1976). Trabalhar ou manipular verdades "abstratas"
nao ¢ tarefa facil.

Quando dizemos que a educagdo que os docentes fomentam no curso de Pedagogia
da UFPA ¢ contraditéria, evidentemente, ndo nos referimos a todos os professores, pois
compreendemos que, entre os referidos profissionais, encontram-se presentes
profissionais/intelectuais tradicionais e orgénicos (e mesmo estes sdo contraditérios), sendo
necessdrio o empenho dos trabalhadores ligados as associagdes e partidos em conquista-los
(principalmente os primeiros) para o campo da educag@o emancipacionista, ja que estes t€m
papel destacado na organizacdo da cultura popular (GRAMSCI, 1995).

A constitui¢do das proposi¢des do Projeto CED para nés é um indicativo claro de

que a contradicd@o estd presente entre os docentes do curso de Pedagogia da UFPA, pois, nele,
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se cogita emancipar a sociedade das relagdes capitalistas de producdo. Entre os gestores a
mesma situacdo se apresenta e a contradicdo faz-se presente, pois, pelo menos, trés das
professoras que assinaram a versao final do referido projeto politico-pedagdgico, quando da
realizagdio da reestruturacdo, ocupavam cargos de gestoras do curso. E, nesse sentido, que,
embora o Projeto CED nao proponha, explicitamente, que fodos os professores assumam um
compromisso com a emancipagdo social, que o mesmo, em suas proposicoes, diz almejar, a
sua propria existéncia é resultante das lutas internas no Centro de Educacao, pois revela que
uma opg¢do politica "alternativa ao neoliberalismo" conquistou espago institucional na UFPA.

Um questionamento que ndo quer calar é o seguinte: por que os futuros profissionais
em educacdo (os discentes) ndo tém os nomes de seus representantes expressos na versdo final
do Projeto CED? Nio seriam, estes, os mais atingidos pela reestruturacdo ja que, aquele
processo, deixou as demais categorias praticamente intactas?

Destacamos a participacdo de representantes das categorias discente e técnico na
elaboracdo de documentos preliminares da reestruturacdo, embora aqui ndo se possa
expressar a real contribuicdo dos mesmos. Sabe-se, apenas, que, de um total de 16 membros
que compuseram a Comissdo Executiva de Reformulacdo de curso de Pedagogia e
Reestruturacdo do Centro de Educacéo, doze (12) eram professores, trés (3) representavam os
discentes e um (01) representava os técnicos. E, embora nio se possa afirmar que essa forma
de organizacdo da Comissdo seja a mais democritica possivel, haja vista a hegemonia da
categoria dos plrofessores123 sobre as demais, nem por isso se pode afirmar que isto ndo seja
indicio da "valorizac@o" de todas as partes a quem o Projeto CED atingiria em sua versdo
final. Na versao final do Projeto Politico-Pedagégico, a participacdo dos professores soma o

total dos oito (08) membros e desaparecem os nomes dos representantes das demais

123 X P ‘ .
Nesta Comissd@o, como se pode observar, o nimero de professores (12) é doze vezes maior que o de
representantes dos Técnicos (1) e quatro vezes maior que o niimero de representantes dos discentes (3).
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categorias, desfazendo-se, por completo, o cardter democratico apontado anteriormente. Sobre
este fato o Projeto CED ndo faz qualquer referéncia.

H4a que se considerar, ainda, a movimentacdo/fluxo dos docentes em torno da
elaboracao final do Projeto Politico-Pedagdgico em questdo, a qual contou com a participacao
de docentes cujos nomes ndo constam em comissdes anteriores a0 processo.

Como vemos, a elaboracdo do Projeto CED envolve meandros contraditérios que
nos levam a afirmar que ndo serd pela simples exposicdo de expressdes do tipo: todos os
professores do curso estdo comprometidos com a transformacdo da sociedade, que teremos a
garantia da participacdo destes na luta pela organizacdo das suas propostas. A efetivacdo da
luta é a coeréncia de, pelo menos, uma parte (que pode ndo ser hegeménica'**) dos
professores do curso de Pedagogia da UFPA, ainda no ambito do capitalismo, como estd

evidente.

124 Diz-nos Marx (1991, p- 72) que: “[...] Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e determinam todo o
ambito de uma época histdrica, € evidente que o fagam em toda sua extensdo e, conseqiientemente, entre outras
coisas, dominem também como pensadores, como produtores de idéias; que regulem a produgdo e a distribuicio
das idéias de seu tempo e que suas idéias sejam, por isso, as idéias dominantes da época. Por exemplo, numa
época e num pais em que a aristocracia e a burguesia disputam a domina¢ido e em que, portanto, a dominagao
estd dividida, mostra-se como idéia dominante a doutrina da divisdo de poderes, enunciada entdo como “lei
eterna”. (Grifo nosso).



CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s discutirmos acerca da educacdo como um espaco de luta de classes e o curso de
Pedagogia da UFPA, como possivel meio de formacdo de profissionais em educagdo
emancipacionistas, a partir do marxismo, e analisado o Projeto CED, em dois momentos
distintos, mantendo sua unicidade, chegamos a algumas conclusdes acerca do problema
levantado.

Apresentamos, agora, as conclusdes a que chegamos, desde os ideais marxistas de
educacdo, passando pelas orientagdes do Projeto CED, isto €, suas proposi¢des e sua trajetoria de

formacao.

1. Conclusoes acerca da educacao emancipacionista a partir do marxismo

A partir do primeiro tépico, A sociabilidade burguesa: contradi¢cdo e emancipagdo,
verificamos que o homem se constrdi, ontologicamente, a partir das relagdes que estabelece com
a natureza e a sociedade como um todo.

Observamos também que a sociabilidade burguesa almeja a formacdo de profissionais
da educacdo, e outros, voltados apenas as demandas do mercado de trabalho capitalista. Todavia,
esta mesma sociabilidade, contraditoriamente, forma trabalhadores atualizados cientificamente e
capazes de expressar, por meio de sua organizacdo politica (em partidos politicos, sindicatos e
associacdes), uma opinido contrdria a légica da sociabilidade vivida.

A principal contradi¢do da sociabilidade burguesa se assenta, principalmente, no fato de

z

que quanto mais ela é capaz de produzir riquezas incomensurdveis, estas, por sua vez, sdo
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apossadas por uma pequena parcela da populagdo, os proprietarios do capital, em detrimento da
maioria da populagao.

Os proprietarios do capital t€ém a possibilidade de estudar em escolas de qualidade,
embora sejam retrégradas (GRAMSCI, 1995). J4 os trabalhadores, que produzem as mercadorias
e a riqueza, sdo explorados pelos capitalistas, caindo na miséria. Aos trabalhadores é oferecida
uma escola que, pelos intentos burgueses, deveria se voltar, apenas, a formag¢ao de mao-de-obra
para o mercado de trabalho. Porém, nesta "formacdo oficial" os trabalhadores encontram
elementos, encontram instrumentos que lhes possibilitam uma formacao critica, de classe.

A escola, como parte da sociabilidade capitalista, padece das mesmas contradicoes e,
por isso, apresenta as condi¢des de contribuir com a formacdo emancipacionista dos
trabalhadores, inclusive daqueles que atuam diretamente em ambiente escolares, isto quer dizer
que, mesmo sendo limitado em sua contribuicdo, o espago escolar apresenta condi¢des de tornar-
se um instrumento de conscientizacdo dos trabalhadores (SNYDERS, 1981, CURY, 1979,
SAVIANI, 1999). Foi em busca de observar essa relacdo que analisamos a relacdo entre o Projeto
CED e o referencial marxista adotado, uma vez que os autores referenciados apresentam avangos
para além da compreensao reprodutivista125 e compreendem a escola como sendo um espacgo de
totalidade social, como contraditéria e capaz de auxiliar na constru¢do da hegemonia pela classe
trabalhadora e, por conseguinte, no deslocamento da burguesia da condi¢do de classe dominante.

Na discussdo do segundo tépico, A formacdo ampla em contraponto a unilateralidade,
observou-se as diferencas entre uma educacdo voltada a formacdo de trabalhadores
emancipacionistas e a visdo burguesa de educagdo. A primeira, além das contingéncias de ter que

formar para o mercado acrescenta aos estudos elementos tedricos que possibilitam uma formagao

125 Na desenvolvemos a fundo essa questdo, porém para o leitor que deseje conhecer a fundo a teoria reprodutivista,
o melhor caminho é, primeiramente, buscar autores como Bourdieu (1992), Althusser (1983) e Freitag (1980).
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politica dos trabalhadores. Compreendeu-se, também, que o trabalhador deve manter lagos
estreitos com a sociedade organizada, isto €, partidos politicos, sindicatos e associacdes. A
segunda, a educacdo burguesa, volta-se apenas a formacao dos trabalhadores para atendimentos
as demandas do mercado de trabalho, para serem explorados como mao-de-obra, nem por isso,
imune as contradi¢des que atravessam todos os recantos sociais.

Os trabalhadores, para a efetivacdo de uma formag¢do emancipacionista, devem exigir
que o Estado capitalista apenas financie a educacdo, ficando a organizacdo escolar a cargo da
sociedade organizada (MARX, 1988), ou seja, de sindicatos, associacdes e partidos da classe
trabalhadora.

H4, ainda, um tipo de formacdo, denominada onilateral que € a formacao plena do
homem, mas que somente € possivel em um modelo de sociedade ndo caracterizada pela
propriedade privada (SOUZA JUNIOR, 1999), embora tenha suas bases originadas na educacio
emancipacionista, que pode ser desenvolvida, ainda, no capitalismo.

O Projeto CED, em suas proposicdes, compartilha do pensamento de que € possivel
uma formacdo de profissionais em educacdo que sejam emancipacionistas. Portanto, a escola
poder ser compreendida como instrumento de luta de classes, no ambito do capitalismo
(SNYDERS, 1991). Por defender uma formacdo universal, consideramos que as proposi¢cdes do
Projeto CED vislumbram a possibilidade de que em uma sociedade justa vindoura a formacgao
plena do homem ocorra.

Ao discutirmos o terceiro topico: O trabalho como principio educativo, aprendemos que
o trabalho ndo tem apenas o seu lado negativo (como geralmente se pensa), que aliena e que
explora. Diferentemente disso, o trabalho € “antindmico”, uma vez que, a0 mesmo tempo em que

torna o homem um ser semelhante a uma “besta de carga” (MARX, 1974), permite a este avancar
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historicamente, atualizando-se para a atividade de trabalho e aperfeicoando-se a partir das
contradicoes deste.

Para "conviver" com o avango histérico e tecnoldgico, o homem necessita também
avangar em seus conhecimentos praticos e profissionais. Entdo, se por um lado o trabalho é
negativo, por outro € positivo, educador, vivo (atividade) (MANACORDA, 1991).

O cardter antindmico do trabalho revela, ainda, que este é contraditério, quando posto
frente as relacdes de produgdo industriais da atualidade, que sdo regidas a partir dos interesses da
classe burguesa. De posse do conhecimento desta contradicao, cabe a classe trabalhadora a luta
histérica para alterar as referidas relagdes, que tornam o trabalho perverso e, por conseguinte,
fazem do homem um ser limitado, substituindo-as por outras que sejam baseadas na igualdade e
que possibilitem a formagao plena do homem.

Enfatizou-se, por fim, que um projeto politico-pedagdgico que se volte a formacdo de
trabalhadores emancipacionistas deve considerar o trabalho como principio educativo
fundamental para a efetivacdo de seu objetivo.

Notou-se, ainda, no primeiro capitulo, que a grande inddstria, ao substituir a
manufatura, dispersou a formac¢ado humana (assim como fez as ciéncias, no que se refere ao saber)
em diversos ramos da producdo, de acordo com as exigéncias empresariais, fazendo com que o
homem seja, do ponto de vista da sua formacdo, um ser limitado (GRAMSCI, 1995). Porém,
notou-se, também, que a mesma grande industria que dizimou as profissdes fez despertar a
producdo em escala mdxima (e somente com ela a producdo alcangou tal dimensdo). Logo, a
grande industria traz em seu bojo também a contradi¢do, pois a produgdo industrial envolve

trabalho.
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Mesmo em tempos atuais, quando observamos que o mercado de trabalho exige
trabalhadores polivalentes, a contradi¢do se apresenta, pois estd vingada na raiz das relagdes de
producdo do capitalismo (CURY, 1995).

A divisao provocada pela grande industria, no que se refere estritamente a educacao, fez
com que surgissem diversas profissdes e, com elas, as suas respectivas escolas profissionais, ao
lado das escolas tradicionais, sendo que estas ultimas, aos poucos, foram sendo reduzidas em
nimero. Porém, na atualidade, o que se nota é cada vez uma maior flexibilizacdo da fronteiras
técnicas entre as profissdes o que, também, é objetivo, como ndo poderia deixa de ser, da
formacgao almejada pelo Projeto CED que, em suas proposicoes, diz aspirar a formacdo ampla dos
profissionais da educagdo, s6 que em carater contra-hegemonico.

Gramsci (1995), ao observar a disparidade entre as duas escolas (a tradicional e a
profissionalizante), que anulavam a possibilidade de um homem com formagao completa, lanca a
proposta de unificagdo do ensino pela “escola unitdria”, como possibilidade de uma formacgao
envolvendo a formacao profissional e intelectual: € a “escola desinteressada do trabalho”.

A escola “desinteressada” do trabalho (a escola unitdria) deve ser imposta pela classe
trabalhadora, equilibrando a relacdo entre ensino e o trabalho, que hoje se apresenta com a
sobreposi¢do do trabalho intelectual sobre o trabalho técnico. Aprendemos, também, que Gramsci
(1995) concebe o estudo como esforco neuroldgico. O pensamento marxista\gramsciano se
relaciona com as proposicdes do Projeto CED, na medida em que, este se expressa também em
defesa da aproximacgdo entre as categorias "trabalho" e "ensino". Alids, nele a categoria trabalho
se apresenta como fator fundamental para a formacdo do educador. As proposi¢cdes do Projeto

CED se voltam para a defesa de uma escola comprometida com o desenvolvimento humano

pleno e esta compreensdo ndo se coaduna com as relagdes sociais defendidas pela sociedade
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atual. Dai, entendermos que as idéias marxistas, assim como as proposi¢des do Projeto CED, se
voltam a superagdo da propriedade privada, pela emancipagdo maxima ou revolugao social.

No sentido em que a analisamos, a educacdo emancipacionista estd diretamente ligada
ao pensamento que almeja a superacdo da sociedade atual e a sua substituicdo por uma nova,

fundamentada na igualdade social, o que encontramos nas proposi¢des do Projeto CED.

2. Conclusdes acerca da analise das orientacoes do Projeto CED: proposicoes e trajetoria de
formacao

A nossa principal conclusio a respeito das orientacdes do Projeto CED: proposi¢des e
trajetéria de formagdo € que, pelas idéias expressas em suas proposicdes, o mesmo pode ser
considerado uma manifestacdo do campo contra-hegemodnico (do capitalismo) na educacio,
propondo uma formagao para além do mercado de trabalho capitalista, ou seja, opde-se a légica
de educacao burguesa. Porém, o referido projeto politico-pedagdgico apresenta, em sua trajetoria
de formacgdo, implicagdes que inviabilizam a formagdo emancipacionista, expressando-se de
modo paradoxal e contradizendo-se internamente. Em outras, palavras: € um ator que sabe o que
dizer na teoria, mas ndo consegue se expressar no palco.

A expressdo “ator que sabe o que dizer na teoria” corresponde as suas expressoes
primeiras, ou seja, quando o Projeto CED expressa suas proposi¢des acerca da formacgdo
pleiteada: emancipacionista (paginas 05 a 45). Ja a expressdo “mas ndo consegue se expressar no
palco” refere-se a trajetoria de formacgdo nele apresentada.

6

Assim, no plano geral das idéias expostas, o Projeto CED apresenta uma clara alporial12 ,

ou seja, se contradiz em relagdo ao seu proprio dizer. Quanto a relac@o entre as suas proposi¢oes

120 “Aporia. [Do gr. aporia] S. f. 1. Filos. Dificuldade de ordem racional, que parece decorrer exclusivamente de um
raciocinio ou do conteddo dele. [Cf. antinomia (3) e paradoxo (4).” Novo Diciondrio Aurélio (2001, p. 169).
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e a trajetéria de formagdo apresentada, encontramos uma contradi¢io (interna) l6gica formal'?’,

uma vez que a segunda parte contradiz claramente os ideais que foram expressas pelas primeiras.

Nota-se, portanto, que o problema nao se localiza nas proposicdes do Projeto CED, mas
sim em sua trajetoria de formagdo que € um "trecho" impréprio para a manifestacao das idéias
nelas contidas. Nem por isso, deixamos de ressaltar como positiva as proposicdes que se voltam
para a formagao do profissional em educagdo emancipacionista.

O que dissemos acima implica exatamente a consideracdo de que o Projeto CED €, em
suas proposi¢des, contra-hegemonico e, em sua trajetéria de formagdo, paradoxal, ou seja,
contraditorio. Isto nos permite afirmar que as orientagdes educacionais do Projeto CED, ditas
"emancipacionistas”, estdo inviabilizadas e que, por sua vez, tal formacao profissional ndo passa
de ilusdo. Nem por isso, se pode afirmar que tal formacdo se volte, apenas, a atender as demandas
do mercado de trabalho, pois, acerca disso ndo temos conclusdo a apresentar. O que podemos
dizer é que deve haver uma grande confusdo na cabeca dos professores daquele curso.
Encontram-se, em nossa opinidao, em condicdes semelhantes as de um carpinteiro que precisa
enfiar um parafuso numa porta, mas a unica chave a sua disposicdo, naquele momento, ndo

encaixa na fenda do mesmo. E o que € pior, ndo podem jogar tudo para o ar!

2.1 Conclusoes acerca das proposicoes do Projeto CED

O Projeto CED, em suas proposi¢des, tem um significado histdrico, pois representa uma
resposta negativa aos anseios dos organismos internacionais, em tempos neoliberais,

principalmente ao Banco Mundial (Bird), ndo aceitando que a formacdo dos profissionais se dg,

127 Bottomore (2001, p. 80) nos diz: “[...] Uma contradicdo interna é entdo uma dupla-conexdo ou auto coercio,
onde um sistema, agente, estrutura E € impedido de operar com um sistema regulador R porque, por que estd
operando com outro sistema R’; onde um curso de acdo empreendido T gera um rumo de a¢@o contrdria, inibitdria,
desgastante ou oposta de qualquer outra forma T". A contradigdo logica formal é uma espécie de contradi¢do interna,
cuja conseqiiéncia para o sujeito € a indeterminagcdo axiologica: “A e — A” deixam o curso da acdo (ou crenga)
indeterminado”.
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apenas, voltada ao atendimento das demandas do mercado capitalista, expressando-se em defesa
de uma formacao emancipacionista.

A dentdncia da relacdo de cumplicidade entre o governo brasileiro e os organismos
internacionais coloca o Projeto CED como representante do pensamento critico educacional, o
qual entende a educa¢do como um instrumento de luta contra a opressdo capitalista. O Projeto
CED foi elaborado durante o segundo mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso, porém
suas criticas s@o direcionadas ndo apenas aquele governo, mas as politicas neoliberais, isto que
dizer que se voltam a qualquer governo que as assuma como politicas administrativas.

Os autores marxistas entendem que a escola, mesmo no ambiente capitalista, pode
contribuir, embora de modo limitado, a formagdo de profissionais em educacdo
emancipacionistas, que lutem em defesa de uma sociedade igualitaria.

Os ideais emancipacionistas estdo presentes nas proposi¢des do Projeto CED, desde a
escolha do tipo de pensamento educacional que nortearia a avaliagdo do curso de Pedagogia da
UFPA: decidiu-se ali pela concepc¢do “emancipatdria”, portanto, por uma corrente de pensamento
que se volta a luta dos trabalhadores por uma sociedade igualitiria e foi por meio desse
pensamento que se tornou possivel analisar, a partir de autores marxistas e do proprio Marx, o
Projeto CED, pois tanto este, quanto aqueles autores entendem o capitalismo como um espago
hegemonico da propriedade privada (onde ocorre apenas formacdo limitada dos homens) e
expressam, em seus escritos, a defesa de uma formacao que possibilite aos trabalhadores, além de
exercerem diversas fungdes no mercado de trabalho capitalista, refletir politicamente sua situacao
de classe na sociedade capitalista, buscando emancipa-la.

Este € justamente o pensamento exposto pelo Projeto CED, em suas proposi¢des, € que
lhe dé sustentacdo em suas criticas aos ideais capitalistas (neoliberais) de educagdo, propondo

que a formacdo almejada pelos seus principios curriculares ndo seja ‘“‘aligeirada™; com
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profissionais "dinamizadores" das atividades educativas, que sejam também voltados a critica;
um profissional que tenha mais do que rudimentos profissionais, ou seja, que busque promover a
cidadania e a emancipagdo social; que se eduque pelo trabalho'*®; que pesquise cientificamente e
interfira na realidade social; que tenha a possibilidade de se desenvolver de modo interdisciplinar
e a quem, também, seja possibilitada uma s6lida formagao tedrica, para que possa desvencilhar-se
das alienacdes burguesas e ser capaz de apresentar propostas aos rumos da sociedade.
Consideramos que, no ambito das orientagdes do Projeto CED, suas proposicdes, que
almejam uma formagdo emancipacionista, t€m um significado muito positivo, pois temos claro
que, por meio delas, é possivel lancar as bases para uma educacdo, que tornaria o homem um ser

livre e com formagao ampla. As proposicdes do Projeto CED sdo louvéaveis.

2.1.1 O Projeto CED versus as Estratégias do Banco Mundial

z

Mas ndao € apenas isso. O Projeto CED expressa-se, também, contrariamente ao
documento de Estratégias do Banco Mundial'® acerca de pontos que ambos tratam.

Os pontos aos quais nos referimos, no pardgrafo anterior, dizem respeito a questdes que
interessam aquele organismo internacional e que também estdo expressas ao longo do Projeto
CED, porém, neste, recebem tratamento diverso do dado pelo Banco.

Tanto o Projeto CED, quanto o Documento de Estratégia do Banco Mundial tratam dos
seguintes pontos: "conhecimento tecnologico"; "identidade do pedagogo"; "atualizagdo dos
professores"; "formacao critica; na defesa de sociedades justas e democraticas"; "formagdo do

profissional competente'; "financiamento da educacio pelo Estado” e "pesquisa"' .

28 O trabalho, na trajetria de formacio do Projeto CED, foi concebido de modo idealista.

'* Educacdo Superior na América Latina e Caribe: documento de Estratégia do Banco Mundial (BANCO
MUNDIAL, 1998).

1 Os pontos elencados foram encontrados tanto no documento do Banco Mundial como no Projeto CED.



148

A aparicdo destes pontos em ambos os "documentos" pode, por vezes, nos confundir.
Porém, em todos os pontos indicados, o Projeto CED, ao se expressar, o faz de modo critico e
sempre voltado a emancipacdo da sociedade. Expressa-se sempre com a intencdo de ir além da

formacao para o mercado e isto o diferencia do Documento de Estratégia do Banco Mundial.

2.2 Conclusoes acerca da relacao entre as proposicoes no Projeto CED e sua trajetéria de
formacao: o endereco de um paradoxo

Notamos em nossa andlise e apontamos que hd, na relacdo entre as proposicdes no
Projeto CED e sua trajetéria de formagao, uma dissonancia enorme. Para sermos mais diretos e,
por conseguinte, incisivos no que dizemos, as dissonancias (como vimos ao longo do segundo
capitulo) comprometem o procedimento e a efetivacdo de todas as proposi¢des voltadas a
formacdo do profissional em educacdo que seja emancipacionista, ao longo do curso de
Pedagogia da UFPA, sendo mais provdvel a formacdo de mao-de-obra para o mercado de
trabalho ou de um profissional em educaciao que nao seja "nem isso, nem aquilo", que nao sabe o
que realmente é por falta de direcionamento na sua formacdo e ndo por estratégia politica. Mas
que, acima de tudo, ndo é emancipacionista, no sentido expresso nas orientacdes do Projeto CED.

Isso, evidentemente, ndo impede que as contradi¢des proprias do capitalismo e que
perpassam, também, o campo educacional, como nos expressam os autores marxistas, ndo se
facam presentes no curso de Pedagogia da UFPA.

Nossa conclusdo negativa se direciona a trajetéria de formagao do Projeto CED e temos
a consciéncia de que falamos de um fator fundamental para o funcionamento do curso de
Pedagogia da UFPA, pois € pela trajetéria de formacdo de um curso que as proposi¢des, sejam
quais forem, podem se materializar. Estamos atingindo o Projeto CED em sua coluna vertebral e

suas autoras em suas idéias ndo-emancipacionistas.
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Da andlise, destacamos os seguintes pontos, onde, para nds, as dissonancias sao
alarmantes, necessitando, por parte das elaboradoras do Projeto CED, um maior aprofundamento
da compreensao de como elaborar uma trajetéria de formagao de um curso universitario (desenho
curricular) com base na teoria do curriculo de perspectiva critica.

A trajetéria de formacgdo, proposta pelo Projeto CED para o curso de Pedagogia da
UFPA, nio reflete o “combate ao aligeiramento da formagao” como expressa o Projeto CED, em
suas proposi¢oes. Pelo contrério, efetivou-se uma reducdo de 1.585 (h\a), ou seja, mais de um
terco da carga hordria da formagdo dos profissionais em educa¢do sucumbiu, sem que se
dedicasse um pardgrafo para explicar tal ocorréncia.

Os “Tépicos Temadticos”, que compdem o “Nucleo Eletivo”, deveriam estar ligados a
algum grupo de pesquisa. Existem casos de Toépicos Temdticos que surgiram durante a
elaboracdo do Projeto CED, assumindo assim um cardter fantasmagorico, ou seja, "existem",
mas ninguém pode cursar sua disciplinas.

Os principios curriculares propostos pelo Projeto CED nao se efetivam, pois: a) “Soélida
formacao tedrica” se expressa na forma de: esmiucamento de disciplinas, com reducdo de cargas
horarias; b) “Pesquisa como forma de conhecimento e intervencdo na realidade social” é
entendida apenas como aula, sem apresentar sintonia com as demais disciplinas da sua propria
Dimensao; ¢) “O trabalho pedagégico como eixo da formagao”, nao passa de mito, uma vez que,
0 mesmo, ndo propde mudangas na gestdo e rotina do trabalho dos docentes e técnicos, o que
impede seu entendimento como “eixo da formacdo” ou como principio educativo como propdem
os autores referenciados ao longo desta Dissertacdo. Tais principios estdo inviabilizados pela
forma como foi elaborada a trajetdria de formagdo do curso de Pedagogia da UFPA.

A trajetdria de formagdo do Projeto CED apresenta dissonadncias considerdveis no que

se refere a implementagdo do principio da pesquisa, devido a sua forma de organizagdo (cargas
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horérias) das disciplinas e a rotina do curso. Na referida trajetéria, diferentemente da forma como
Demo (1990) a concebe, ou seja como método, a pesquisa aparece como disciplinas do curso.
Isto significa que o mesmo possui falhas de ordem estrutural-tedrica, pois cita aquele autor,
apenas, como teoria, mas ndo incorpora seu método de abordagem acerca da pesquisa, nao
extraindo suas idéias principais.

Pela forma como se apresenta a relagdo interna, entre as proposicdes e a trajetoria de
formacdo do Projeto CED, perde-se a chance de ampliar a consciéncia politica dos trabalhadores,
a partir da escola capitalista.

Pela sua trajetéria de formacdo, o curso de Pedagogia da UFPA se apresenta como
“mais um curso de Pedagogia” que deve ser, dialeticamente, superado a partir dos esfor¢os dos
profissionais em educagdo do Centro de Educacdo. E, definitivamente falando, este ndao é um
curso que se possa dizer comprometido com a formacao de profissionais emancipacionistas. No
entanto, as proposi¢des do referido projeto politico-pedagdgico podem se aproveitadas na
elaboracdo de um projeto, realmente, contra-hegemonico.

O Projeto CED possui, portanto, apenas uma orientacdo, na qual a trajetoria de
formagao contradiz as proposi¢des, tornando-se uma tentativa ingldria de leva-las a prética, como
se meios e fins nunca tivessem se visto antes.

Se, nas proposicdes, nos deparamos com um Projeto CED marcado por uma grandiosa
vontade de modificar de tal modo a formagdo dos profissionais da educacdo, subjugados e
explorados no capitalismo, de maneira que, estes, tornem-se emancipacionistas da sociedade
capitalista, na trajetéria de formacdo verifica-se impossibilidade de viabilizacdo das idéias
lancadas, amordagando-o. Isto, em nossa opinido, é o problema que impede o avango do Projeto

CED para além do seu discurso.
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Trata-se, portanto, de um ser que, metaforicamente, assemelha-se a fcaro que,
contrariando o pedido de seu pai, que o havia aconselhado a ndo voar alto demais com asas feitas
com penas juntadas com cera, distraiu-se com o vento, indo voar bem perto do sol, esquecendo-se
de que, ao se aproximar deste, a temperatura se elevaria, a cera de suas asas derreteria e,
fatalmente, cairia.

O ensinamento que adquirimos a partir da histéria de Icaro para o nosso estudo acerca
do Projeto CED, ndo é que, este, jamais deveria ter, sequer, sonhado com uma formacgdo de
profissionais em educag¢do emancipacionista, ou seja, voar alto, perto do sol e que devia, seguir,
sem contestar, os "conselhos" de seu pai (ou do Banco Mundial). Mas, sim, que fcaro poderia ter
realizado seu desejo caso tivesse atentado para a fragilidade de suas asas, refletido acerca de suas
fragilidades e percebido que a cera se derreteria ao interagir com o calor. No caso do Projeto
CED, sua fragilidade se encontra em sua trajetoria de formacdo que ndo estd devidamente
conectada as suas proposicoes.

Consideramos o desejo de Icaro muito pertinente, afinal, quem ndo gostaria de voar
bem perto do sol para sentir in the skin’ !"a calorosa energia oriunda do astro-rei? As proposi¢oes
do Projeto CED, para o curso de Pedagogia da UFPA, também sdo interessantes, pois se voltam a
emancipacgdo social.

Nossa observacdo recai sobre a precariedade dos instrumentos e sobre as formas
utilizadas para a efetivagdo de tamanha proeza. E isto que dizemos serve tanto para o filho de
Dédalo como ao Projeto CED.

No caso de Icaro, nada mais podemos fazer de concreto para salva-lo, pois sabemos ser
tarde demais: ele caiu no mar e se afogou. A histéria do Projeto CED pode ser bem diferente,

pois este ainda estd “decolando”: tem exatos cinco anos de idade. E uma “crianca”, cheia de

31 Na pele.
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desejos e, como Icaro, “atordoado” por eles e, portanto, como qualquer individuo, é passivel de
erros. Pede-se, apenas, que estes reflitam mais um pouco acerca da trajetéria de formacdo do
curso de Pedagogia.

Se, para Icaro, o enguico eram suas asas de penas juntadas com cera, para o Projeto
CED, o estorvo € a sua trajetéria de formagao.

Por meio desta Dissertacdo, buscamos alertar os profissionais em educa¢ao do Centro
de Educacdo da UFPA de que é preciso reformular o referido projeto politico-pedagdgico do
curso de Pedagogia, pois, nossa anélise sobre o mesmo indicou que sua trajetéria de formacao
(meios) impossibilita a realizagdo das suas proposi¢des (vontades). O nosso desejo € ver o curso
de Pedagogia formando profissionais em educagdo que sejam, realmente, emancipacionistas.
Porém, se os responsdveis pelo andamento, principalmente os gestores do curso, insistirem em
alcar voo, tendo conhecimento dos problemas que o atingem, tal como o vaidoso fcaro partiu com
asas de cera, terao de se responsabilizar pela triste derrocada do Projeto CED. Nesse sentido, esta
Dissertacdo que foi elaborada por um ex-discente, com o intuito de contribuir com curso de
Pedagogia da UFPA, pode servir como a primeira turbuléncia a ser enfrentada.

E urgente a necessidade da participacdo de todas as categorias na empreitada de
reestruturar o curso de Pedagogia da UFPA, sob pena de termos, em uma universidade publica,
um projeto politico-pedagdgico que, em suas proposi¢des, se diz contra-hegemoOnico, mas que
ndo consegue avancar do discurso, descolar do solo, correndo o risco de ‘“se afogar’ nas

dificuldades que, com um certo esforco, podem ser superadas.

Isto, certamente, exige muito esfor¢co — trabalho —, mas quando foi mesmo que os
trabalhadores conseguiram algo, que contribuisse para sua formacao politica e a sua redencdo,

sem ter de construi-lo com suas préprias maos?
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ANEXO 1
DESENHO CURRICULAR DO ISEP

“GOVERNO DO ESTADO DO PARA”

FUNDACAO EDUCACIONAL DO ESTADO DO PARA

GRADE CURRICULAR
Bloco Disciplina CH- CH- Total Créditos Total
Semestral Semanal
Teoria | Prética Teoria Pratica
I-1° | Teorias da Educacdo 120 04 02 06 04 01 05
S Fundamentos da 120 04 02 06 04 01 05
e Linguagem 80 02 02 04 01 02 03
m Metodologia da 120 04 02 06 04 01 05
e Linguagem 80 02 02 04 02 02 04
S Metodologia Cientifica I 80 -- 04 04 |- 03 03
t Didatica
r Pratica Inicial 1
e
Total 600 16 14 30 15 10 25
II-2° | Teorias da Educacdo II 120 04 02 06 04 01 05
S Processos Lingiiisticos 80 02 02 04 02 01 03
E Desenv. Bio.Psico..Social
M da Crianca I 100 03 02 05 02 01 03
E Método. Das Formas de 02 06 04 01 05
S Exp. E Comunicacio 120 04
T Humana 80 -- 04 04 |-- 03 03
R
E
Total 500 13 12 25 12 07 19
III- 3° | Biologia: O homem 80 02 02 04 02 01
S Matematica elementar 80 02 02 04 02 01
E Formas de Expressdo 120 04 02 06 04 01
M Desenv. Bio.Psico. Social
E da Crianca II 100 03 02 05 03 01
S Metod. das formas de Exp.
T E Comunica¢do Humana 60 01 02 03 01 02
R Prética Intermediaria 120 - 06 06 -- 04
E
Total 560 12 12 16 |05 10 22
IV-4° | Biologia: Meio-Ambiente 80 02 02 04 02 01 03
S Matematica Elementar II 80 02 02 04 02 01 03
E Elementos da Quimica 80 02 02 04 02 01 03
M Atividades Fisicas, Recr. e 80 01 03 04 01 02 03
E jogos 120 02 02 04 02 01 03
S Elementos da Fisica -- 06 06 -- 04 04
T Prética Intermediaria 1T
R
E
Total 520 09 17 26 09 10 19




V-5° | Matematica elementar 111 80 02 02 04 |02 01 03
S Metodologia da 02 04 102 02 04
E Matematica 80 02 02 04 |02 01 03
M Biologia: Plantas e 02 04 02 02 04
E Animais 80 02 02 04 (02 02 04
S Org. Func. e Est. do Ens. 06 06 |- 04 04
T Bas. Pré-Escolar a 4* Série 80 02
R Metodologia das Ciéncias
E Naturais 80 02
Pratica Intermediaria III 120 --
Total 520 10 16 26 10 12 22
VI-6° | Curriculo, Plan. e Aval. do 04 02 06 04 01 05
S Pré-Escolar a 4* Série 120 02 02 04 (02 02 04
E Metod. das Ciénc. Sociais 80 02 02 04 |02 01 03
M Geografia do Brasil 80 02 02 04 02 01 03
E Formacdo Social, 80 02 02 04 02 01 03
S Economica e Politica do - 06 06 -- 04 04
T Brasil. 80
R Pratica Intermediaria I'V. 120
E
Total
VII 7° | Educagdo na Amazonia 60 01 02 03 |01 02 03
S Pratica Docente 1 560 -- 28 28 -- 07 07
E
M
E
S
T
R
E
Total 620 01 30 31 01 09 10
VIII- 8° | Recurso Tecnol6g. Na 60 02 01 03 (02 01 03
Educ. 560 -- 28 28 | -- 07 07
Pratica Docente 11 60 -- 03 03 |-- 03 03
Trabalho de Curso
Total 680 02 32 34 |02 11 13

Dias Letivos semestrais: 100
Dias letivos semanais: 05

Semanas Letivas semestrais: 20

Carga Hordria Total: 4560”

Fonte: Nunes, (1995: 220-1. Grifos Meus)




ANEXO II )
“GOVERNO DO ESTADO DO PARA”
QUADRO DEMONSTRATIVO

A seguir, o quadro demonstrativo das disciplinas por drea:

AREA

DISCIPLINAS

TEORIAS DA EDUCACAO I

TEORIAS DA EDUCACAO II

METODOLOGIA CIENTIFICA I

METODOLOGIA CIENTIFIA II

DESENVOLVIMENTO BIO.PSICO.SOCIAL DA CRIANCA I
DESENVOLVIMENTO BIO.PSICO.SOCIAL DA CRIANCA II

Co—nmgQZ U ZmE>TZC

FUNDAMENTOS DA LINGUAGEM
PROCESSOS LINGUISTICOS

FORMAS DE EXPRESSAO E COMUNICACAO HUMANA

METODOLOGIA DA LINGUAGEM

METODOLOGIA DAS FORMAS DE EXPRESSAO E COMUNICACAO
HUMANA

MATEMATICA ELEMENTAR 1

MATEMATICA ELEMENTAR II

MATEMATICA ELEMENTAR III

METODOLOGIA DA MATEMATICA

ELEMENTOS DE FISICA

ELEMENTOS DE QUIMICA

BIOLOGIA: O HOMEM

BIOLOGIA: MEIO-AMBIENTE

BIOLOGIA: PLANTAS E ANIMAIS

METODOLOGIA DAS CIENCIAS NATURAIS

FORMACAO SOCIAL, POLITICA E ECONOMICA DO BRASIL

HISTORIA DO BRASIL

GEOGRAFIA DO BRASIL

METODOLOGIA DAS CIENCIAS SOCIAIS

DIDATICA
ORGANIZACAO, ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO BASICO:
DO PRE-ESCOLAR A 4* SERIE

CURRICULO, PLANEJAMENTO E AVALIACAO DO ENSINO BASICO: DO
PRE-ESCOLAR A 4* SERIE

ATIVIDADES FiSICAS, RECREACAO E JOGOS

RECURSO TECNOLOGICOS NA EDUCACAO.

PO~ AOPr—~QQ0Qr»rTUmT

PRATICA INICIAL I
PRATICA INICIAL II

PRATICA INTERMEDIARIA I
PRATICA INTERMEDIARIA II
PRATICA INTERMEDIARIA III
PRATICA INTERMEDIARIA IV
PRATICA DOCENTE I
PRATICA DOCENTE II
TRABALHO FINAL DE CURSO

Fonte: Nunes (1995: 222-3).




ANEXO III
DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPA
RESOLUCAO 1234/85 (CONSEP)

1° CICLO
Disciplinas CR CH

A. OBRIGATORIAS COMUNS

Portugués Instrumental 04 60

Educacio Fisica 01 60
B. OBRIGATORIAS DE AREA 05 05

Introducdo a Filosofia 06 06

Introducao a Metodologia das Ciéncias Sociais 06 06

Introducdo a Sociologia 05 05

Introducdo a Economia
C. OBRIGATORIAS DE SETOR

Introducdo a Educagdo 06 90
D. OPTATIVAS (2) - -
E. ELETIVAS (1) - -

2 ° CICLO - PARTE COMUM

DISCIPLINA CR CH
1. CURRICULO MINIMO:
Sociologia da Educagao I 05 90
Sociologia da Educacao II 05 90
Sociologia da Educagao III 02 45
Psicologia da Educagdo I 05 90
Psicologia da Educagao II 06 90
Psicologia da Educagao III 05 90
Filosofia da Educacdo I 06 90
Filosofia da Educacdo I1 06 90
Filosofia da Educagdo III 06 90
Histoéria da Educacao I 06 90
Histoéria da Educacio IT 06 90
Histoéria da Educacéo II1 06 90
Didatica I 05 90
Didatica II 05 90
Fundamentos da Avaliagdo Educacional 05 75
2. COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS:
Planejamento Educacional 03 60
Estatistica Aplicada a Educagao 03 60
Pesquisa Educacional 05 90
Teoria do Curriculo 03 45
Biologia da Educagdo 03 45
3. COMPLEMENTARES OPTATIVA (2)
Fundamentos da Educacdo Especial 03 75
Educagdo Comparada 03 60
Problemas Regionais e Educacdo 02 45
Laboratério de Pesquisa 02 60




PARTE DIVERSIFICADA

DISCIPLINA CR CH
1. CURRICULO MINIMO
e Estrutura e funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus I 07 120
% Metodologia do Ensino de 1° Grau I 06 90
5 Metodologia do Ensino de 1° Grau II 05 75
g Préatica de Ensino em Pedagogia 06 180
2 2. COMPLEMENTAR OBRIGATORIA
Teoria e Prética de Educagio do Pré 03 60
DISCIPLINAS
1. CURRICULO MINIMO
o Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 07 120
< Principios e Métodos de Administracido Escolar I 05 90
% Principios e Métodos de Administracdo Escolar IT 03 60
ﬁ Administracio na Escola de 1° e 2° Graus 03 60
4 Estatistica aplicada a educagio II 03 60
E Pratica de Administracio Escolar de 1° e 2° Graus 06 180
a
< 2- COMPLEMENTAR OBRIGATORIA 03 60
Legislacdo aplicada a Administracdo Escolar
DISCIPLINAS CR CH
1. CURRICULO MINIMO
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 07 120
B Principios e Métodos de Orientacdo Educacional I 05 90
Z<OC < Principios e Métodos de Orientacdo Educacional II 03 60
U % Orientag¢do Educacional na Escola de 1° e 2° Graus 03 60
ﬁ O Orientacdo Vocacional 05 90
Z 5 Medidas Educacionais IT 03 60
72 Prética de Orientagdo Escolar de 1° e 2° Graus 06 180
S8
2. COMPLEMENTAR OBRIGATORIA 03 60
Psicologia Dindmica e patolégica Aplicada a Educagao
DISCIPLINAS CR CH
1. CURRICULO MINIMO
) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 07 120
‘;ﬂ) 54): Principios e Métodos de Supervisao Escolar I 05 90
S Principios e Métodos de Supervisao Escolar I1 03 60
% 8 Supervisao Escolar na Escola de 1° e 2° Graus 03 90
% A Curriculos e Programas 03 60
% Prética de Orientagdo Escolar de 1° e 2° Graus 06 180
1. COMPLEMENTAR OBRIGATORIA
Medidas Educacionais I 03 60




DISCIPLINA ESPECIAL DE CARATER OBRIGATORIO

DISCIPLINA CR CH
Trabalho de Conclusido de Curso (TCC) 02 60

Fonte: CEd/UFPA, 2001, 15-6-7.

EMENTAS DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

@ Filosofia da Educagio

Consciéncia desde a sua figura mitica até a consciéncia moderna (cientifica e filoséfica): a
inversdo ocorrida na modernidade entre racionalidade e irracionalidade — a natureza especifica
do pensar filoséfico, num quadro de referéncia critica

@Historia Geral da Educagdo
Questdes educacionais referentes ao mundo antigo, medieval moderno e contemporaneo

@Sociologia da Educacdo
O conhecimento socioldgico e sua aplicacdo na educagdo As teorias socioldgicas da educagao A
importancia da sociologia da educacdo na formacdo do educador.

@Psicologia da Educacdo

Paradigmas da psicologia pressupostos conceituais € metodoldgicos
Caminhos da investiga¢do psicoldgica, da padronizagdo a construcao de
sujeitos concretos. Estado da psicologia e educacao.

@Antropologia Educacional

Conceituacdes. objeto e abordagens da Antropologia. Histéria do pensamento antropolégico nas
contribuicdes de seus expoentes: Durkheim, Mauss, Boas, Malinowski e Lévi-Strauss Etnografia,
etnologia e trabalho de campo no estudo das diversidades - singularidades dos grupos humanos e
das minorias. Contribui¢des da Antropologia para a Educacdo

@Biologia da Educacdo
Os fendmenos biolégicos que podem interferir na educacio e na formagao global do aluno.

@Historia da Educagdo Brasileira e da Amazonia

Historia da educagdo face ao processo de formagdo econdmica e social do Brasil e da Amazonia.
Educagdo brasileira e amazdnica nos seus aspectos politico, econdmico e social com &énfase as
questdes relativas a histdria da educagdao na Amazonia

@Pesquisa Educacional
Pressupostos e caracteristicas da investigagdo cientifica A especificidade da pesquisa em
educagdo A pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa em educagao

@Metodologia da Pesquisa em Educagio

A construcao do objeto de pesquisa. Os diferentes quadros de referéncia e abordagem Métodos e
técnicas de pesquisa educacional A construg¢do no projeto de pesquisa, relatério e socializacao do
saber produzido.



@Semindrios de Pesquisa
Momentos de discussdo que apontem para sinteses integradoras das pesquisas em andamento em
articulacdo com o TCC.

@Laboratorio de Pesquisa
A constru¢do do conhecimento cientifico em educagdo. Elaboracdo e socializacao do projeto de
pesquisa. Construcao do referencial teérico-metodolégico.

@Prdtica Pedagdgica
Espaco interdisciplinar com vistas a articulagdo entre a realidade vivenciada pelo aluno e a
prética pedagdgica das escolas Andlise global e critica da realidade educacional.

@Prdtica de Ensino na Educacdo Infantil
Atividades orientadas e supervisionadas sobre educacao infantil no contexto escolar e na familia.

@Prdtica de Ensino na Escola Fundamental
Atividades orientadas e supervisionadas sobre educacao das séries iniciais no contexto escolar.

@Pritica de Ensino na Escola Normal
Atividades orientadas e supervisionadas sobre educagdo no ensino normal.

@Estdgio Supervisionado
Desenvolvimento de estdgio junto as escolas de educacao infantil educagdo fundamental (séries
iniciais), direcionado a gestdo e organizacao no trabalho pedagégico.

@Concepcies Filosdficas da Educacdo

Concepg¢des de homem, de mundo e de sociedade que se desdobram em préticas educativas, dado
que a toda estrutura s6cio - econdmica e cultural corresponde a um ideal educativo. Estudo das
correntes filoséficas subjetivistas e objetivistas do conhecimento.

@Teoria do Curriculo

Emergéncia e desenvolvimento do campo do curriculo. Conceitos, perspectivas de andlise e
paradigmas no campo do curriculo. Relagdes entre curriculo, ensino, cultura e sociedade.
Curriculo e produgdo do conhecimento no cotidiano escolar.

@Fundamentos da Diddtica

Enfoque e objetivo, a pesquisa em Diddtica, formas organizativas do ensino, a pratica pedagdgica
e a organizagdo dos espagos e tempos escolares. planejamento e avaliacdo do ensino. Construcao
de projetos de ensino. Experiéncias pedagdgicas alternativas.

@Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento

Teorias psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento Processos de aprendizagem e de
desenvolvimento humano: contribui¢do para o processo educacional. Escola e constru¢do do
conhecimento: as pesquisas no contexto educacional brasileiro e modelos de intervencgao.



QAvaliacio Educacional

Consideracdes histdricas acerca da avaliacdo educacional. Principais abordagens, pressupostos,
conceitos e estratégias da avaliacdo. Avaliacdo educacional planejamento. implementacdo e
operacionalizagdo

@Corporeidade e Educacio

Andlise e vivéncias da corporeidade ao longo da histdria, através da identificacdo dos paradigmas
cientificos e filoséficos que influenciam as diversas concep¢des de corpo. Estudo das
contribuicdoes das teorias da Corporeidade aos desafios da educagdo e da producdo do
conhecimento Vivéncias ludicas visando a consciéncia corporal

@Tecnologias Informdticas e Educacdo

A utilizacdo do computador na educacdo. Estudo tedrico-pratico dos recursos computacionais
aplicados na educacgado (aplicativos, internet;. multimidia e outros). Computador como recurso
tecnoldgico no processo de ensino aprendizagem. Anélise de experiéncias em curso.

@Fundamentos Teoricos - Metodologicos do Ensino de Portugués

Bases tedricas da Lingua Portuguesa. Distingdo de ensino prescritivo e ensino produtivo da
lingua Materna. Compreensdo dos fatos linguisticos a partir das contribui¢des da Linguistica
Aplicada ao ensino de Portugués nas séries iniciais. Planejamento e execucdo das atividades
relacionadas ao ensino produtivo da leitura oral, escrita e gramadtica contextualizada (andlise
lingiifstica) nas séries iniciais.

@Fundamentos Tedricos — Metodoligicos do Ensino de Matemdtica

Concepcao historica e filosofica da Matemaética enquanto ciéncia e atividade humana, fundacao
matemadtica formal: desmistificacdo dos contetidos bdsicos as séries iniciais. Metodologias e
recursos auxiliares do ensino planejamento e avaliacdo de atividades experimentais. Relacdo com
as demais dreas do conhecimento; estudo critico dos conteidos e metodologias direcionadas ao
ensino de matematica nas séries iniciais.

@Fundamentos Teérico - Metodoligicos do Ensino de Ciéncias

As ciéncias naturais nas séries iniciais. Fundamentos de Fisica: movimento dos corpos, dptica,
termologia acustica, eletromagnetismo Fundamentos de quimica: substancia, mudangas de estado
fisico, teoria atdmico - molecular, combustao e combustivel, conservacio de alimentos, processos
industriais Ciéncias da vida: animais, vegetais, nutricdo e sadde, educacdo ambiental.
Fundamentos de geociéncias. a terra e seus ambientes O ensino de ciéncias nas séries iniciais.
Fundamentos epistemoldgicos a teoria de David Ausubel. O método cientifico em ciéncias
naturais: aplicacdo no ensino fundamental e educag¢do infantil. Proposta metodolégica
construtivista para o ensino de ciéncias nas séries iniciais. O professor - pesquisador: o que,
quando e como pesquisar. A histéria da ciéncia como eixo disciplinar. Educacdo cientifica e
interdisciplinaridade Inovac¢do metodoldgica.

@Fundamentos Tedrico — Metodolégicos do Ensino de Histéria

A historia, ciéncia do social, objeto de estudo. A histéria construgdo dos diversos sujeitos sociais.
Cotidiano. mentalidade e histéria oral: fundamentos bdsicos. Objetivos e finalidades para o
ensino de historia nas séries iniciais. Metodologias e recursos auxiliares de ensino, planejamento
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e execucdo de atividades experimentais;. relacdo com as demais areas do conhecimento, estudo
critico dos contetdos e metodologias direcionados ao ensino de histdria nas séries iniciais.

@Fundamentos Tedrico — Metodologicos do Ensino de Geografia

Fundamentos da geografia escolar, concep¢des de ensino de Geografia A construcdo do conceito
de espaco pelas criancas A representacdo do espago geografico As diferentes escalas de andlise
do espaco o local, o regional, o nacional e o global Os eixos de abordagem para a decodificacao
da espacialidade moderna: o processo industrial, a relacio cidade — campo, a natureza, a
territorialidade e a desterritorialidade dos vdarios niveis de organizacdo da sociedade. Métodos
didéticos e ensino de geografia. Técnicas de ensino aplicadas ao ensino de geografia nas séries
iniciais. Elaboracdo de recursos diddticos acessiveis para o ensino de Geografia Andlise de
programas oficiais e alternativos.

@Fundamentos Tedrico — Metodolégicos da Educacdo Infantil

Estudo histérico das principais correntes da educacao infantil. Vivéncia da dindmica da educacao
infantil: selecio de contetidos, metodologia de trabalho, organizacdo do espaco e tempo
Planejamento das atividades Avaliacdo do processo educacional. A importancia do trabalho
interdisciplinar na educag¢do infantil. O papel do professor.

@Diddtica ¢ Formacdio Docente

Relagdo teoria — pratica na formacdo do professor, Multidimensionalidade do trabalho docente.
Magistério como profissdo. Carreira docente, formagao continuada de professores O professor
como intelectual O trabalho interativo e as novas abordagens da comunicagdo em sala de aula

@Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita

Fundamentos da Psicolingiiistica nos estudos da aquisicdo da linguagem principios Psico-
cognitivos e o aprendizado da lingua materna Pressupostos psicoldgicos dos interacionistas no
processo de desenvolvimento da linguagem. O papel da linguagem no processo de construcao de
estruturas mentais superiores.

QArte e Educacio
Concepgdes de arte na educacao escolar. A educacdo estética e artistica da crianga. Modalidades
artisticas na perspectiva interdisciplinar

@Ludicidade e Educacio

Estudo histérico da ludicidade. Concepcdes e origem dos jogos. O significado do lidico como
pratica cultural. O lidico como fonte de compreensdo do mundo e o papel na educagdo infantil
Atividades desenvolvidas nas creches e pré-escolas.

@Gestio de Sistemas e Unidades Educacionais

Teorias e praticas das organizagdes educacionais. A gestdo educacional e o projeto politico da
escola. A organizacdo do trabalho educacional linguagem, tempo e espago. Individuo e
organizacdo Forma de participagdo e legitimacdo presentes nas agdes coletivas. Teorias da
administracdo / organizag¢do educacao. Processo socio - histdrico de atribui¢cdes de competéncias
dos sistemas e 6rgdos educacionais Principios e normas fundamentais administracdo publica.
Processo de administragdo democratico.
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@Sociedade, Estado e Educacio
O estado e seu papel politico na sociedade. Contextualizagcdo histdérico-politica das abordagens
classicas do estado moderno: suas diferentes tendéncias e implicacdes na educagao

@Politica Educacional

Contexto econdmico politico, social e cultural do Brasil contemporaneo Politica educacional na
legislagdo para os niveis de escolaridade bésica, média e superior Relacdo entre o publico e o
privado no contexto da educacdo brasileira.

@Sociedade, Trabalho e Educacio

A fungdo da educacdo na nova ordem mundial A educagdo analisada a partir de revolugdes
tecnoldgicas, da globalizagdo e dos modernos processos de trabalho produzidos pelas sociedades
capitalistas e suas contradi¢des

@Estatistica Aplicada a Educacdo

Elaboragdo e andlise de diagndsticos estatisticos educacionais através de estudos de seus
principais indicadores: coeficiente de escolarizacdo, déficit educacional, coeficiente de
produtividade curricular. Construgdo e interpretacao de graficos e tabelas

@Organizacio do Trabalho Pedagdgico

Coordenacdo pedagdgica dos processos escolares e de projetos sociais. Construcdo de projetos de
ensino presencial e a distancia. Proposicdo, desenvolvimento e avaliacio de projetos
educacionais, quer no ambito escolar quer no dmbito dos sistemas de ensino

@Planejamento Educacional
Fundamentos tedricos do planejamento educacional e estudo dos modelos de planejamento, em
sua relacdo com o processo de desenvolvimento e de participacdo social.

@Coordenacio Pedagigica em Ambientes Escolares
Articulagdo do projeto pedagdgico da escola. Dinamizagdo das atividades educativas. Integracdo
escola familia comunidade Implementacao de programas de educacao continuada aos docentes.

@Legislacio da Educaciio

O estado, o direito, a organiza¢ao da educacdo. O gestor escolar, as normas e os procedimentos.
A Legislac@o e o contexto da Educacdo infantil, do Ensino Fundamental e Médio no Brasil e no
Estado do Para.

@Pedagogia em Ambientes nio Escolares

Pedagogia: conceitos e dimensdes socio politicos na estrutura de ambientes ndo escolares.
Principios e praticas pedagdgicas no processo de Organizagdo de Institui¢des e espagos socio-
educativos. As dimensdes do trabalho pedagdgico: pedagogia social de rua; pedagogia em
ambientes empresariais. Pedagogia no ambiente de promog¢do de saide e da melhoria de
qualidade de vida

@Antropologia dos Povos Indigenas
Formas de organizagdo, relagdes de parentesco, estrutura social. Os ritos € mitos e o papel de
cada membro dentro da organizacgdo politica , social, cultural e religiosa
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@Lingiiistica Aplicada

Troncos lingiiisticos, variacdes e mudancas nos codigos lingiiisticos. As linguas indigenas como
recurso pedagdgico para socializagdo das novas geragdes. A lingua como mecanismo de
transmissdo da cultura ancestral

@Priticas Educacionais dos Povos Indigenas no Brasil
A aprendizagem familiar e comunitdria como formacao povo indigena. A escola indigena espaco
de didlogo, valorizacdo da cultura, da lingua e das tradicoes.

@A Escola Indigena
Processo histérico social de colonizagdo do povo indigena no Brasil. Padrdes culturais das
comunidades indigenas e seu reflexo no planejamento e organizacdo do processo educacional
nessas comunidades.

@Educacdo Rural na Amazénia
A génese do ruralismo moderno e a formag¢ao do campesinato no Brasil. As questdes sociais do
meio rural na Amazonia e a educagao.

QAntropologia do Meio Rural
Antropologia no quadro das ciéncias, natureza, cultura. Estudo da Antropologia em meio rural e
em especial nas experiéncias educacionais.

@Sociologia do Meio Rural

Importancia da Sociologia Rural. O campesinato: campesinato cldssico e campesinato da
fronteira amazonica. O papel da familia na unidade camponesa: a familia como unidade de
producdo e consumo; estrutura familiar; o processo decisorio. Relacdes do campesinato com
outros grupos sociais e com outras institui¢des a exemplo da igreja e escola.

@Metodologia e pritica pedagdgica com comunidades agricolas

Os diferentes paradigmas da Educacdo. Levantamento de alternativas de educacdo em dareas de
fronteiras e suas praticas pedagogicas. Utilizacdo de meios e técnicas pedagdgicas dirigida a
populacdes rurais. Novas Tecnologias e Trabalho Docente.

@Metodologia e Pritica de Ensino do Computador

O computador no fazer pedagdgico: da mdquina isolada as redes informatizadas. Cognigdo e
desenvolvimento humano. Ambientes de ensino — aprendizagem computacionais. Ferramentas
para atividades educacionais. Modelagem computacional de ambiente de ensino.

Internet e o ensino fundamental.

@Comunicacéio Docente e diversidade interlocutora

Politicas para informética na Educacdo Interferéncia dos meios de comunicacdo no processo de
conhecimento. Informdtica nas diferentes dreas curriculares. Teorias da linguagem e as
tecnologias informdticas computacionais

@Recursos Audio- visuais na sala de aula
Conceito e importancia dos multimeios como recurso auxiliar no ensino. Possibilidades e limites
do uso dos recursos nas acdes educativas. Principais modalidades e suas caracteristicas.
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@Fundamentos da Educacdo Especial

Perspectivas historicas e conceituais. A declaracdo de Salamanca e a Educagdo para todos. A
Constitui¢do Federal Brasileira A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A
proposta de inclusdo educagdo e diversidade Deficiéncia e Cidadania A insercdo social do PNEE.

@Concepcio e Metodologia do Ensino de Cegos

A deficiéncia visual. Conceito e Classificagdo. A identificacdo e o atendimento. Modalidades:
estimulagdo essencial, Braile, Soroba, Atividades da vida didria, orientacdo e mobilidade
Aspectos psicoldgicos ligados a aprendizagem e desenvolvimento do PNEE na érea da visao.
Profissionalizagdo.

@Concepcio e Metodologia do Ensino de Surdos- Mudos

O portador de necessidades educativas especiais na drea de da dudio comunicagdo conceito e
classificacdo. Identificacdo e atendimento estimulacao essencial, lingua brasileira de sinais, treino
auditivo e de fala Aspectos psicoldgicos ligados a aprendizagem e desenvolvimento do PNEE na
area da dudio-comunicacao. Profissionalizacao

@Concepcio e Metodologia do Ensino de Deficiéncias Miiltiplas

Conceito de deficiéncias multiplas. Aspectos psicoldgicos ligados a aprendizagem e o
desenvolvimento do PNEE na édrea de deficiéncia multipla O atendimento com base nas fungdes
remanescentes. O trabalho com a familia. A profissionalizacdo.

@Teorias do Desenvolvimento e Meio Ambiente
O conceito de desenvolvimento O desenvolvimento no contexto latino —americano.
Biodiversidade e desenvolvimento sustentavel na Amazonia.

@Educacio e Problemas Regionais

Os resultados da interven¢do humana sobre as regides ricas em recursos naturais: os casos das
sociedades desenvolvidas e das sociedades retardatdrias. O caso histérico da Amazdnia como
regido rica em recursos naturais: das drogas do sertdo aos dias atuais Os grandes projetos
amazOnicos e suas consequéncias socio - ambientais. O papel da educagdo frente aos problemas
regionais e suas contribui¢des ao desenvolvimento sustentavel da sociedade amazonica.

@Ecologia e Biodiversidade
Fundamentos de Ecologia. Niveis de organizagdo. Individuos, populacdo e comunidade. Sistema
bioldgico e ecossistema. Fatores ambientais e genéticos que afetam a biodiversidade.

@Tecnologias em Educacido Ambiental no Curriculo Escolar

Educacdo ambiental, sua evolucdo histérica e conceitual. Vertentes da Educacdo ambiental;
ecoldgico - preservacionista e socio - ambiental. Alternativas metodoldgicas para a insercdo da
Educagdo ambiental no curriculo escolar. Tecnologias educacionais instrumentos para o fazer
pedagégico da educagdo ambiental.

@Fundamentos da Educacdo a Distincia

Educagdo a distancia e novas tecnologias: andlise conceitual e contextualizacdo histérica. A
experiéncia internacional a brasileira. Da perspectiva da formacdo de recursos humanos a
formacdo da cidadania. Possibilidades e limites; perspectivas e desafios da educacao a distancia
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@Planejamento e Avaliacdo em Educacio a Distincia

Elementos componentes do processo educativo em sistemas de EAD. Implicacdes decorrentes da
utilizacdo dessa modalidade de ensino com vistas ao planejamento e avaliagdo do processo
educativo

@Multimidia na Educacdo a Distincia

Paradigmas cientificos e sua influéncia na concepg¢ao de tecnologia aplicada a educacdo. Estudo
dos multimeios aos novos desafios da educa¢do no mundo contemporaneo. Multimidia interativa
com base no computador e telecomunicagdes.

@Educacdo a Distincia ¢ Formacdo Continua de Professores
Abordagens conceituais Evolugao histdrica Caracteristicas dos processos de formacao.

QAlfabetizacio de Jovens ¢ Adultos no Brasil

O processo histérico da alfabetizacdo de jovens e adultos. As relagdes entre analfabetismo,
cidadania e sufrdgio nas constituicdes brasileira, O compromisso da escola e da Universidade
com a alfabetizacdo de jovens e adultos. Os mecanismos de exclusdo da escola publica. O ler e o
escrever como bens sociais.

@Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Educacio de Jovens e Adultos

Concep¢do de alfabetizacdo. A natureza simbdlica da linguagem. O universo do adulto
analfabeto: seus valores, suas crencas, seus sentimentos, suas concepc¢des sobre o mundo, suas
representacOes sociais, sua experiéncia no mundo do trabalho, sua cultura As hipdteses dos
alunos ao processo de aprender e sobre conhecimento, O texto (oral e escrito) enquanto unidade
de significacdo. Encaminhamentos metodoldgicos: ler e escrever e a fungdo social da escrita. A
questdo da letra. A questdo da motricidade. O trabalho com o texto. A prética de leitura. A prética
de producgdo de texto. A préatica de andlise lingiiistica. As variedades lingiiisticas. A avaliacao na
alfabetizacdo.

@Meétodos Técnicas da Educacdo de Jovens e Adultos em Ambientes ndo Escolares

Os métodos de alfabetizacdo de jovens e adultos. O ambiente alfabetizador. As praticas de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Constru¢do e uso dos recursos diddticos. A 16gica da inclusdo e
as praticas emancipadoras de alfabetizacdo de jovens e adultos.

@Projetos de Intervencio Pedagdgica na Educacdo de Jovens e Adultos.

Construcao da fundamentacdo tedrica sobre a educacdo de jovens e adultos. Diagndstico,
planejamento pedagdgico: construcdo dos objetivos, dos conteidos, da metodologia e avaliacdo.
Elaboracgdo de recursos didéticos.



